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. Marco de referencia

En el presente apartado se hara enfasis en las constantes que aparecen en las sucesivas
investigaciones sobre la formacion profesional de comunicadores en Ameérica Latina y en los
contextos desde los cuales se ha determinado esta problematica.

A.RECUPERACION HISTORICA DEL PROCESO DE REFLEXION SOBRE LA FORMA-
CION PROFESIONAL DE COMUNICADORES EN AMERICA LATINA

Se hari una revisién de los estudios realizados tanto a nivel de pregrado como de postgrado,
se formuldrin algunos criterios generales sobre la formacion profesional de comunicadores.

1. Criterios Generales

El caricter introductorio del presente apartado, plantea la necesidad de enunciar explicita-
mente el tratamiento que se dara a los elementos que constituyen hoy, el marco para la
reflexién sobre el problema “La Formacion Profesional de Comunicadores en América Latina”.

En este sentido, al hablar de elementos constituyentes, se hace referencia en un primer
momento, a la multiplicidad y heterogeneidad de los aportes que diferentes organismos han
formulado en términos de problemdtica y perspectivas, los cuales conforman el cimulo de las
preocupaciones que se han mantenido constantes a lo largo de estos afios de reflexion.

Una vez constituido el mapa temdtico de la reflexion por periodos, se presenta una segunda
exigencia: la determinacion de los contextos de origen y de los lineamientos y propuestas que
emergen desde cada uno de ellos.

Finalmente, se aclara que la retrospectiva abordara los 2 niveles de formacion profesional de
comunicadores en América Latina: Pregrados y Postgrados. Con esto, se presenta una vision
integral de los diferentes momentos y objetivos de la reflexion.

9. Revisién de estudios anteriores

La revisién historica que se presenta recupera los trabajos hechos hasta el momento, tanto
para el nivel de pregrado como para el de postgrado.

a. Estudios sobre pregrado (1964-1982)

Los primeros trabajos de investigacion sobre la formacion profesional de comunicadores en
América Latina, fueron elaborados por el Centro Internacional de Estudios de Comunicacion
para América Latina (CIESPAL) y la Fundacion Konrad Adenauer. :
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En la década de los 60, se aborda el problema desde la perspectiva del momento, “las escue-
las de periodismo”, que desde una conceptualidad restringida de la comunicacion, respondian
al modelo “‘tradicional” de formacién técnica especializada.

A partir de los primeros estudios que evaluaron entonces la orientacién y la estructura de
las escuelas, el mencionado Organismo —creado en 1959 en Quito (Ecuador)—, formulé una
serie de recomendaciones que, constituidas en marco de referencia, contribuirian 4 impulsar
el desarrollo de las escuelas de comunicacion en nuestro continente.

Es asi, como la preocupacién por la profesionalizaciéon de los estudios de comunicacién,
hacia énfasis en requisitos como los siguientes:

— Las escuelas de comunicacién deberin tratar de ser reconocidas a nivel universitario.

— Los estudios deberén escalonarse en cuatro aflos como minimo.

— El plan de estudios debera comprender tanto una ensefianza de la cultura como de cursos
profesionales.

— Las escuelas deberan luchar por convertirse en facultades auténomas en el seno de las uni-
versidades.

— Las escuelas deberan aspirar a ser escuelas cientificas de la informacién.

Es claro, que la inquietud original se orientaba hacia la consolidacion de un status univer-
sitario para todos aquellos que se vincularan al trabajo en los medios de comunicacion.

Los estudios e investigaciones que se desarrollaran en lo sucesivo, tendrian que centrar sus
objetivos en la emisién de “criterios técnicos para el disefio de planes de estudio que ofreceran
los elementos necesarios para una formacion técnica, académica ¥ profesional acorde con el
progreso de las llamadas Ciencias de la Comunicacién” (1).

Una vez establecido el acuerdo sobre los requisitos minimos que las escuelas deberian cum-
plir, las investigaciones adquieren un cardcter de evaluacion de los “progresos alcanzados por

los centros de formacién con respecto a la adopcion de las propuestas curriculares elaboradas
por CIESPAL” (2).

La linea de trabajo inaugurada por CIESPAL para el diagnéstico, descripeidn y evaluacién
de las escuelas de comunicacién en América Latina, responde a las politicas globales de las
organizaciones internacionales, que en su preocupacion por el sector de la comunicacion, han
orientando la reflexidn y la toma de decisiones en los niveles institucionales encargados de la
formacion de los profesionales de la comunicacion.

A lo largo de este proceso de reflexién desarrollado en torno a la formacion profesional de
comunicadores, sobre todo en los tltimos afios, se van incorporando ingredientes que mas que
delimitar un campo que defina la labor de las entidades formadoras, hacen mas complejo el
panorama de su desempefio académico.

1. ENCALADA, Marco. Investigacion sobre la’ formacidon de comunicedores Y periodistas en América Lati-
na. CIESPAL. Ecuador, 1975.

2. Idem.
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Desde el principio, las escuelas de comunicacion en su intento por responder a las demandas
emanadas desde todos los contextos de la reflexion, implementan reformas, que en cada caso,
materializan una y siempre particular interpretacion de las recomendaciones formuladas por los
organismos encargados de contribuir a la definicion de un perfil del comunicador en América
Latina,

Los hechos mencionados, son algunos de los que han estado siempre presentes en los estu-
dios que sobre la situacién de las escuelas se han desarrollado desde 1965. Sus resultados
permiten determinar que precisamente por la diversidad de modelos de formacion y la con-
ciencia de los retos a los que debe responder la formacion universitaria, un esfuerzo comun
por parte de todas las instituciones formadoras, es condicién necesaria para la superacion de
la problemaética planteada.

En la década de los 80, desde la creacion de la Federaciéon Latinoamericana de Asociaciones
de Facultades de Comunicacion Social (FELAFACS), la preocupacion por el problema de la
formacion profesional fomenta el intercambio de experiencias entre las diferentes escuelas.

Hoy, la Federacion, al asumir la responsabilidad de este estudio, establece como punto de
partida la problematica denunciada a lo largo de estos anos.

La revisién de las constantes detectadas desde los diversos sectores vinculados al académico,
se constituye en el referente para determinar el estado actual de la formacién profesional de
comunicadores y contribuir desde alli a la formulacion de criterios que orienten la implemen-
tacién de las reformas necesarias para responder a las demandadas de desarrollo que en térmi-
nos de comunicacion tienen nuestros paises.

Para ilustrar las constantes en la percepcion de problemas y alternativas manifestadas en la
reflexién sobre la formacion profesional de comunicadores en América Latina, se retoman
las categorias de la sintesis elaborada por FELAFACS que clasifica las formulaciones hechas
desde 1964 (3).

Sobre orientacion

Este criterio hace referencia a la preocupacion por la relacion escuela-realidad. Permanece
como constante, el sefialamiento de la falta de adecuacion de los programas a las necesidades
reales del contexto en el cual se encuentran inmersas las distintas escuelas. El problema expresa
en enunciados como:

— Las universidades no han tenido en cuenta problemas como penetracion extrajeray margina-
lidad.

— Falta de ubicacién critica en el momento historico.

— Tendencia a fomentar la comunicaciéon como reforzadora de la actual organizacion social.

— No han existido proyectos para las necesidades de comunicacién en la sociedad.

3. SANCHEZ, J. ‘‘Criterios para la formacién de comunicadores sociales en América Latina’. Signo y
Pensamiento. Pontificia Universidad Javeriana. Bogotd, No. 1 (1982).
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Las recomendaciones plantean tareas como las sigujentes:

— Buscar sistemas comunitarios generales mas apropiados a las necesidades de América Latina.
— Atender las necesidades de América Latina fomentando la investigacion.

La necesidad de la adecuacién Universitaria a lo percibido como las demandas del contexto
social, es un universal de cualquier sistema educativo, La universidad al formular sus objetivos,
asume las necesidades sociales en un amplio nivel de generalidad. En el caso de las facultades
de comunicacién latinoamericanas, lag demandas sociales, se van configurando a partir del co-
nocimiento de ciertos fenémenos que han hecho historia en el desarrollo del debate interng-
cional de las comunicaciones. Por ejemplo: en la necesidad de promover la formulacién de
politicas nacionales de comunicacién en el contexto de un nuevo orden mundial de la informa-
cion y la comunicacién.

Formulaciones de este tipo dan cuenta de una Postura latinoamericana frente al papel estra-
tégico que tienen los Procesos comunicativos dentro de los Procesos sociales, nacionales e
internacionales.

Sobre Curriculo
En este punto entran en consideracion, las fallas detectadas en los planes de estudio.

Se habla de las caracteristicas de las asignaturas en términos de contenido y nivel de las mis-
mas,

Las constantes se expresan en declaraciones como:

— Amalgama de materias,

— Excesiva generalidad en los contenidos.

— Falta de nivel universitario y cientifico.

— Desequilibrio entre lo técnico-profesional y lo humanistico.
— Necesidad de flexibilidad y amplitud de los curriculos.

Como producto de la relacién problematica entre estos aspectos aparece una cuestion
englobante: La falta de definicion del objeto de la carrera. El enunciado, permite reunir no
solo lo referente al contenido de las asignaturas, sino que cuestiona la relacién de estas con
otros factores importantes como son la funcién social del profesional y el desarrollo de la
teoria.

Las recomendaciones que se dirigen a los planes de estudio se formulan en términos como:

— Los programas deben incluir areas diferentes: teoria, investigacion, planificacién, realizacion
y produceién.

— Debe existir un enfoqu. sistematico que integre y de congruencia a las diversas materias y
a éstas con el ejercicio profesional.

— Se debe buscar una formacién integral.

— Se deben buscar politicas generales que permitan un consenso sobre la base de criterios
comunes,
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La necesidad de incorporar los desarrollos tedricos de la corriente latinoamericana a los
contenidos impartidos, constituye la dnica posibilidad de generar desde las escuelas, una
dinamica propia que contribuya a la definicion del campo de estudio del comunicador.

La introduccién de estos desarrollos producira, necesariamente, cuestionamientos a los
procesos de ensefianza en que tradicionalmente se imparten los contenidos de los planes de
estudio.

Sobre metodologia

En este aspecto, la constante esta determinada por la falta de relacion entre lo teorico
y lo prdctico manifestada en expresiones como:

— Los estudiantes tienen abundante formacién tedrica, pero desconocen el mecanismo de
los medios.

— Falta sistematizacion en los meétodos de ensehanza.

— FExisten diferencias fundamentales en cuanto a la orientacion pedagogica y los objetivos
formativos.

— Predominio de la ensefianza sobre el aprendizaje.

Frente a la problematica se recomienda:

— Cada tema tedrico debe estar vinculado a un problema real.

— La investigacion debe ser linea integrante de la metodologia docente.

— Hay que fomentar las practicas en las diferentes areas de la comunicacion.

— El proceso de ensefianza-aprendizaje debe buscar una adecuada transferencia de los conteni-
dos tebricos circunstanciales reales.

Esta preocupacion, atraviesa muchos otros temas y no esta exclusivamenie centrada en lo
académico —relacion materias tedricas y materias practicas—, reaparece, en los problemas de
los egresados frente al mercado laboral y en los debates sobre la funcién social dél comunicador.

El enfrentamiento entre la teoria y la practica, se lo han planteado las escuelas como la nece-
sidad de optar entre formar un tecnico para los medios o un cientifico social que maneje las
teorias de comunicacion.

Sobre profesores y alumnos

En lo que se reficrc a las dificultades del personal docente, la constante alude a la insuficien-
cia de maestros y a la falta de una preparacion adecuada de éstos, en los aspectos de la comuni-
cacion.

La gran mayoria de los docentes vienen de otras especialidades o del campo empirico, con el
agravante de que los pocos docentes especializados en asuntos de comunicacion, dedican a esta
actividad una minima parte del porcentaje total de su tiempo.

Con el incremento de las escuelas, el problema se agudiza, y la posibilidad de mantener la
continuidad en el desarrollo de los programas, se ve bruscamente obstaculizada.
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Las recomendaciones y sugerencias plantean la necesidad de fijar criterios de seleccion para
los docentes. Se plantea como alternativa a la falta de especializacion, el fomento de cursos de
perfeccionamiento, ademas del establecimiento de mecanismos de integracion y actualizacion,

En la creacién e implementaciéon de cursos especiales para la formacion de profesores,
CIESPAL ha contribuido con el fomento de programas que abarcan diferentes dreas; a ésto,
se suman los esfuerzos de algunas facultades, que con una orientacion definida hacia lo pura-
mente comunicativo, han organizado cursos de postgrado,

Muy a pesar de los esfuerzos, la poblacion de los docentes especializados y con total dedica-
cion a las actividades de investigacion y asesoria, no aumenta en la misma proporcién que el -
nimero de escuelas.

En relaciéon con los alumnos, la reflexién ha sido marginal y es poco lo que se ha investigado
sobre las expectativas de quienes ingresan a la carrera. Se mencionan algunos aspectos aislados
como:

— La desubicacién, el alto indice de desercidn académica, la falta de participacién activa y el
total desinterés de los estudiantes por vincularse a las actividades programadas por las es-
cuelas,

— Frente a esta problemaitica se recomienda estimular la participacion de los estudiantes y
ofrecerles una mejor orientacion.

A pesar del énfasis que se hace en la necesidad de pPromover procesos de comunicacién entre
los estudiantes, profesores y directivas, el asunto de la intervencién activa de los sujetos de la
educacion no ha sido suficientemente tratado, asi como tampoco se han sugerido pautas que
puedan orientar acciones concretas en cada una de las facultades, A estas reflexiones se suma el
hecho de que hasta el momento no se ha pensado que la pasividad de los estudiantes, mantenga
alguna relacion con las caracteristicas de los modelos curriculares y de las estrategias metodold-
gicas que los actualizan,

Sobre empleadores

Desde las primeras investigaciones se sefiala que el nivel de absorcion del mercado laboral es
menor que el nuimero de profesionales egresados de las diferentes escuelas.

El mercado laboral se identifica con los medios masivos tradicionales y con las organizaciones
empresariales, consideriandolos como la dnica fuente de empleo para los comunicadores. Los
sectores tradicionales exigen a los egresados destrezas para el manejo de la informacién.

Las quejas que se formulan desde las diferentes empresas del sector empleador se pueden
caracterizar en enunciados como:

— Poca calidad de los egresados.
— Demasiada preparacién tedrica pero poca instruccion practica.
— El egresado no cumple con las expectativas del empleador.
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La posicion asumida por las escuelas frente a las demandas del mercado laboral no es homo-
génea. Algunas universidades se hallan lejos de formar comunicadores para un mercado laboral
vigente; otras, por el contrario, se ajustan demasiado a sus demandas. Por Gltimo, se encuentran
aquellas escuelas que orientan el proceso de formacion hacia la apertura de nuevos campos de
trabajo.

El problema de las restricciones que el sector empleador impone a las escuelas de comunica-
cion ha sido una constante y se manifiesta en muchos otros aspectos de la problematica general.
Por ejemplo, en la orientacion de las universidades, en la percepcion de las demandas sociales y
en los problemas de la definicion del campo profesional del comunicador.

Las discusiones que se han desarrollado en torno al tema del mercado laboral, ponen de
manifiesto el hecho de que no existe claridad sobre funcion social del comunicador tanto en
las escuelas como en el sector empresarial y las demas instancias de la sociedad. Igualmente
sefialan que el sector tradicional no es el inico campo para el desempeiio de los profesionales
de la comunicacion.

Un nuevo reto se plantea desde esta perspectiva: la bisqueda y el establecimiento de nuevos
campos de trabajo que estén de acuerdo con lo que la reflexion y la practica al interior de las
mismas facultades han determinado como posibilidades para responder a las demandas sociales.

Sobre Financiacién-Dotacion

Aspectos como éstos, podrian ser considerados secundarios en lo que toca a la problematica
sobre la formacién profesional de comunicadores en América Latina. La cuestion de los recur-
sos economicos y de infraestructura ha sido asumida como una de las preocupaciones centrales
en casi todas las investigaciones. Los esfuerzos por recoger informacion basica sobre los recur-
sos con que cuentan las escuelas para el desarrollo de la labor docente, suministran datos que
permiten concluir que la gran mayoria de las facultades no disponen de las instalaciones técni-
cas necesarias, ni cuentan con los equipos suficientes para ofrecer a los estudiantes una ense-

flanza practica.

La falta de financiacion afecta de igual manera la posibilidad de fomentar las actividades
de investigacion.

A pesar de la poca informacién sistematica que se ha recopilado con respecto a la calidad
de los recursos bibliograficos, los datos que se tienen dan cuenta de su insuficiencia, y de la
desactualizacién de las bibliotecas en algunas de las universidades con programas de comuni-
cacion.

Sobre la Investigacion

En este punto se ve una evolucién mas clara y delimitada en sus etapas. En un principio,
se hacia referencia a ésta como una actividad que contribuiria a dar un nivel universitario y
cientifico a la disciplina.

Mis adelante se le considera como un complemento necesario para perfeccionar el proceso
formativo. Su ausencia o marginalidad en el plan de estudios, la convierte en un problema fun-
damental.
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En una fase posterior, se cuestiona la falta de adecuacion de las investigaciones a la realidad
nacional y se insiste en que mas que investigacion que contribuya al desarrollo de la disciplina,
es una copia de modelos foraneos.

El avance de las discusiones alrededor de la investigacion es especialmente interesante. Su
acentuacion en las Gltimas etapas, indica que las escuelas se han visto en la obligacion de reco-
nocer y enfrentar los aportes alcanzados por las reflexiones de algunos investigadores latino-
americanos.

En este sentido el debate se amplia y llega a éuestionar, no sélo el papel que se le ha ido
asignando a la investigacion en los planes de estudio, sino también la concepcion que de ésta
se maneja: ;qué se investiga, para qué y para quién?

Finalmente, aparece la investigacion como la solucion a todos los problemas que se plantean
desde el ambito académico: con una orientacién eminentemente critica, la investigacion posi-
bilitara la integracion entre la universidad, los medios y la realidad nacional.

Este propdsito se ve obstaculizado por la falta de docentes capacitados para asesorar el
desarrollo de la investigacion como actividad integradora; la rigidez caracteristica de la estruc-’
tura académica tradicional y la insuficiencia de recursos econémicos para implementar pro-
yectos de largo alcance y que requieran por ende, el desplazamiento de personal y equipos.

Muchas son las funciones que se le han asignado a la investigacion a lo largo del proceso de
reflexion sobre la formacion profesional de comunicadores en América Latina. Se encomienda
esta tarea a los cursos de postgrado, desde los que efectivamente se ha desarrollado una profun-
da reflexion sobre las posibilidades reales de la actividad investigativa en el contexto de las
sociedades latinoamericanas.

b. Estudios sobre Postgrado: (1982.1984)

La reflexion sobre los cursos de postgrado en comunicacion se ha desarrollado intensamente
durante los ultimos dos afios.

De hecho, uno de los objetivos de FELAFACS ha sido el de “contribuir a la creacion y
desarrollo de postgrados y cursos de perfeccionamiento profesional en comunicacién social,
considerando las distintas realidades nacionales (4).

“En la medida en que los cursos de postgrado, en su gran mayoria, son planteados como .
parte de un continuo que se inicia en los pregrados, y que su objetivo ha sido esbozado como
resultado de la evaluacién de éstos” (5), la sintesis que aqui se presenta, recoge los resultados
de las dos evaluaciones que sobre la situacion de los postgrados han promovido la Federacion

4, FELAFACS. Estatutos. Cap. II: “De los objetivos”, Art. 4 No. 4. Peri, 1980.

55 FELAFACS. Simposio Latinoamericano de Estudios de Post-grado en Comunicaciéon Social. Informe
final, Peru, 1983,
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y la Asociacién Latinoamericana de Investigadores de la Comunicacion (ALAIC) con el auspi-
cio de la UNESCO y de la Fundacién Konrad Adenauer (6).

Problemas comunes y alternativas

Los problemas comunes a los postgrados, junto con algunas alternativas, seran tratados en
aspectos como la orientacion, el curriculo, la metodologia, la investigacién y la financiacion.

Sobre orientacién

A partir del debate desarrollado en la reunion de Cali-Colombia, en Abril de 1982 y consi-
derando que ‘“‘cada postgrado responde a requerimientos cuyunturales inmediatos”, se establece
un acuerdo en lo que respecta a la determinacion de tres tendencias en la orientacion de los
CUrsos:

— Postgrados que trabajan sobre modelos académicos tradicionales ya sea el europeo o el norte-
americano,

— Postgrados que buscan una fisonomia propia en respuesta a problematicas especificas de
América Latina y a tareas particulares.

— Postgrados que no se ajustan a ninguno de los modelos tradicionales, pero que tampoco
proponen una perspectiva particular desde la que se organicen.

A esta diversidad de orientaciones subyace la falta de una politica que permita encaminar
los esfuerzos hacia una accidén articulada, evitando de este modo, la duplicacién y pérdida de
trabajos.

Es asi, como en el contexto de estas reflexiones se recomienda “‘Pensar los postgrados desde
el ambito de lo Nacional y con una vocacion regional (...) abriendo la posibilidad de que los
postgrados se especialicen en problematicas y tareas que interesen mas alla de las fronteras
nacionales”.

Sobre curriculo, metodologia e investigacion

A continuacién, se citan las consideraciones establecidas como constantes problematicas en
la practica curricular de los cursos de post-grado:

— En muchos casos se trata de extensiones de programas de pregrado mal definidos y deficien-

temente estructurados.

— Se apoyan en estructuras académicas y administrativas superadas.

— No se definen con claridad los objetivos que deben guiar la marcha del postgrado.

— El curriculo suele fijarse aprioristicamente, con una sobrecarga teoricista dentro de criterios
docentes tradicionales.

— Por lo general, los cursos estan descontextualizados de la propia realidad nacional y del
marco Latinoamericano.

6. Los documentos revisados que serdn nombrados a lo largo del apartado son: FELAFACS, Informe final
presentado a la UNESCO por el Simposio Latinoamericano de Estudios de Postgrado en Comunicacion
Social. Perd, 1983 y “Seminario los Postgrados de Comunicacioén Social en América Latina’. Universidad
del Valle-Colombia, 1982.
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Con base en estas consideraciones, se encomienda a los postgrados:

— Una reformulacion de los cursos en funcion de una fisonomia propia y diferenciada; tenien-
do en cuenta, en primer término, la necesidad de que cada postgrado tenga sus propias
caracteristicas, en relacion con la universidad de origen y con el medio social en que se in-
serta.

— La necesidad de superar las clases magistrales y expositivas.

— La investigacion debe constituir la principal linea de articulacion de los cursos y a ella deben
orientarse los recursos humanos (profesores y alumnos), administrativos y econémicos con
que cuenta el programa.

— La estructura curricular debe organizarse con la mayor flexibilidad posible.

Sobre financiacion

La falta de recursos economicos para solventar los gastos que implicala practica investigativa,
afecta las demas tareas que se le han asignado a los cursos de postgrado: estas carencias se ex-
presan asi:

— Faltan recursos especiales para la compra y mantenimiento de equipos.
— Las becas con las que cuentan los estudiantes, no alcanzan a cubrir las necesidades de los
Cursos.

En lo que se refiere a los problemas presupuestales las recomendaciones se encaminan hacia:

— Fomentar el intercambio entre los diferentes paises que cuentan con cursos de postgrado,
contribuyendo de este modo a la cualificacion del personal docente para las escuelas de co-
municacion a nivel de pregrado.

— Hay que tratar de establecer convenios con instituciones internacionales para impulsar el
mejoramiento y la implementacion de cursos de postgrado en otras universidades.

Hasta el momento, los diagnosticos y evaluaciones sobre la situacion de los postgrados no
han considerado otros aspectos relacionados con la situacion de los egresados en el mercado
laboral y el nivel y desempefio de los participantes (profesores y alumnos) en los programas.

La construccion del mapa académico que conforman las entidades formadoras de los profe-
sionales de la comunicacién en Ameérica Latina en los dos niveles existentes, se justifica no sélo
en la medida de su actualizacién, sino que la apertura hacia nuevos horizontes analiticos y pros-
pectivos tendrd siempre en la mira lo que constituye la herencia de un recorrido de reflexion
que desde hace varias décadas promueve la preocupacion por el desarrollo de una comunica-
cidén para los paises Latinoamericanos.

Finalmente, y con el proposito de abordar el problema de la formacion de comunicadores
en América Latina desde una perspectiva integral, se hace necesario el reconocimiento de que
la forma como se han desarrollado los diagnosticos se caracteriza por mantener un modelo,
que recupera aisladamente los datos desvinculando los aportes que desde otros contextos han
contribuido a la reflexion.

Solo en la justa consideracion de las diferentes contribuciones, se podran enfrentar los viejos
problemas con nuevas estrategias.
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B. CONTEXTOS PARA LA REFLEXION SOBRE EL PROBLEMA DE LA FORMACION
PROFESIONAL DE COMUNICADORES EN AMERICA LATINA

Las constantes detectadas a lo largo del proceso de reflexion sobre la formacion profesional
de comunicadores se han establecido en diferentes niveles-contextos por donde la problematica
al pasar, deriva desde lo mas general hasta la especificidad de las escuelas de comunicacion.

La problematica sefialada pone de manifiesto que la preocupacion central de las instancias
formadoras es la de ofrecer una respuesta que se adecue a la complejidad de la realidad latino-
americana. Por esta razon, en el presente apartado se tratan de establecer las diferencias que
caracterizan a los niveles-contextos desde los cuales emergen las contribuciones que han deter-
minado hasta el momento la percepcién de ciertos aspectos de la realidad regional.

En este sentido, lo que se quiere subrayar, es el hecho de que la percepcion de las demandas
sociales esta mediada. Esto significa, que la delimitacion del universo problematico al que res-
ponden las instituciones educativas que imparten programas de comunicacion ha sido definido
por las contribuciones formuladas desde diferentes nivel-contextos, que sefialan desde las nece-
sidades sociales y tedricas hasta las formas de articulacion de los diferentes elementos involu-
crados en la practica académica.

Sistematizando la diversidad de los aportes que pesan sobre la reflexion acerca de la forma-
cién profesional de comunicadores, encontramos un primer contexto: el institucional, consti-
tuido por las orientaciones que surgen desde las organizaciones internacionales que al dirigir
su mirada a las necesidades mundiales, formulan la problematica en términos de necesidades
de desarrollo comunicativo dentro de lo que se incluye necesariamente, la educacion de los
profesionales de la comunicacion. La problematica sefialada es asumida por organismos regio-
naes mis especializados cuyo objetivo se orienta a la creacion e implementacion de programas
de apoyo a las escuelas de comunicacion del area Latinoamericana.

Un segundo contexto, el educacional, recupera desde una Optica disciplinar aquellas carac-
teristicas propias de los procesos de educacién universitaria incorporandolas a las exigencias
de una estrategia de planeacién educativa. La prictica educativa en comunicacion aparece asi
como un conjunto diverso de intentos por responder a una realidad latinoamericana consti-
tuida por realidades sociales, politicas, econémicas, culturales y tedricas, expresadas en proce-
sos de comunicacién complejos y casi imposibles de aprender desde la escuela. De esta manera
se espera que la universidad, capacite profesionales competentes preparados para responder a
las demandas de transformacioén y que forman parte de lo que ha sido siempre el deber ser de la
educacion universitaria.

El tercer contexto, que establece propuestas y pautas para la orientacion de los procesos de
tormaciéon de comunicadores es el de la investigacion, mas especificamente el de la prdctica
investigativa de algunos estudiosos de los procesos de comunicacién en el ambito Latinoameri-
cano. La influencia que cierta linea de investigacion-produccion ha tenido en la actualidad
del conflicto al que se enfrentan las facultades de comunicacion se manifiesta con el sefiala-
miento de algunos aspectos que contribuyen a delimitar los sectores de la realidad que preten-

de estudiar la comunicacién como disciplina cientifica.
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Los rumbos que la ensefianza de la comunicacién y los desarrollos de la investigaciéon han
tomado, a pesar de sus mutuos desfases, intentan acercarse en el ambito de la practica inves-
tigativa en donde cada instancia espera algo de la otra.

Lo anotado anteriormente hace pertinente delimitar el alcance de las expectativas, y el de
los aportes y cuestionamientos que vienen de los diferentes contextos ¥ que ejercen presidon
sobre las escuelas,

Asi mismo, se debe sefialar que el establecimiento de contextos diferenciados, no los hace
independientes, por el contrario, los problemas que cada uno sefiala reaparecen en los demas
y la perspectiva desde la que se abordan, disminuye o aumenta el grado de generalidad de las
formulaciones. Desde cada contexto se hacen lecturas de la realidad, y como tales, tienen pun-

tos de contacto y de contradiccion, que se expresan en la evolucién de las escuelas de comuni-
cacion,

A continuacién, se desarrollara una reflexion sobre cada uno de los 3 contextos enunciados.
1. El contexto institucional:

Contribuciones a la delimitacion de las necesidades a las que debe responder la formacién
profesional de comunicadores en América Latina.

Hechos como el planteamiento del Nuevo Orden Mundial de la Informacién y la Comunica-
ciéon “NOMIC” en el seno de la UNESCO, la lucha por las Politicas Nacionales de Comunica-
cién, en ese mismo marco, la discusidn sobre las necesidades de desarrollo globales, y las
necesidades de desarrollo comunicativo, son los que determinan, en un primer momento,
la percepcién de las necesidades a las cuales debe responder la formacién profesional de comu-
nicadores.

El tono y el contenido de estas formulaciones generales, se encuentra latente en los propo-
sitos de las instituciones educativas en comunicacion y las reflexiones e investigaciones desa-
rrolladas hasta el momento sobre el tema.

a. La UNESCO: Espacio de fomento y debate de iniciativas

Al interior de la UNESCO el debate sobre las problematicas globales de la comunicacién diri-
ge su atencion también, a los profesionales de la comunicaciéon. El fomento de investigaciones
y encuentros, asi como el apoyo financiero a seminarios y cursos de perfeccionamiento, son
acciones concretas que se estan implementando.

En este apartado, se pretende destacar algunos focos de interés respecto al asunto de la for-
macién profesional de comunicadores en América Latina; interés que se hace evidente en las
recomendaciones y compromisos que ha asumido la UNESCO en lo relacionado con el tema, a
lo largo de estos afios.

Una preocupacion fundamental que aparece, es la necesidad de la cooperacion regional e
inter-regional para examinar los problemas de los comunicadores en todas las esferas y para .
intercambiar ideas que puedan contribuir a la solucion de los problemas que les son comunes,
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Otra de las preocupaciones que se puede destacar es la relacionada con el mercado laboral,
que partiendo del supuesto de la sobreproduccién de profesionales cuestiona la débil capacidad
de los sistemas de comunicacién para integrar a los nuevos profesionales en los paises del area.

La organizacion, considerando lo anterior, conduce todos los esfuerzos para coordinar pro-
gramas de fomento, de formacién, entrenamiento, talleres, produccion de materiales para la
docencia, constitucién de asociaciones para la formacién en comunicacion y la promocion
de investigaciones y evaluaciones sobre todos los aspectos relacionados con los procesos de en-

sefianza de la comunicacién, incluyendo la preparacion de investigadores en el campo de los
efectos de la comunicacién masiva en la sociedad.

El informe McBride: un diagnéstico sobre las necesidades de desarrollo en comunicacion

El informe publicado en 1980 por la UNESCO, reune las conclusiones de la Comision Inter-
nacional sobre problemas de Comunicacion; éstas tratan una problematica muy amplia sobre
los fenomenos comunicativos e informativos de nuestro tiempo, para formular, finalmente,
recomendaciones en un alto nivel de generalidad.

Para el desarrollo del presente trabajo, es pertinente recuperar lo relacionado con el movi-
miento de las politicas de comunicacion y su relacién con las estrategias de desarrollo (7).

El informe McBride reconoce la necesidad de diferentes formas de entender el desarrollo y
las nuevas demandas de comunicacién: “Si bien es cierto que la comunicacién no puede gene-
rar el desarrollo, también lo es que, con una comunicacion insuficiente el desarrollo resulta
mas lento y dificil, al mismo tiempo que coarta la participacion popular” (...) “Las politicas
nacionales de comunicacién y las estrategias de desarrollo como instrumentos necesarios para
la solucién de los grandes problemas de nuestro tiempo, deberian servir en primer término para
que los medios de informacién pasaran a ser medios de comunicacion. Como la comunicacion
presupone el acceso, la participacién y el intercambio, diferentes medios de comunicacidn social
deberian desempeifar un papel en la democratizacion de la comunicacion. En este nivel es don-
de se manifiestan mas claramente los vinculos entre dicha comunicacion y la del desarrollo”.

El término desarrollo, ha tenido una larga historia, pero hoy ya es un término aceptado am-
pliamente, pues no existe ningin pais que no formule algunos objetivos generales de desarrollo.
Sin embargo, se hace necesario matizarlo, cuestionarlo y darle contenidos apropiados, acordes
con una situacion Social Especifica. El desarrollo, para los paises de Ameérica Latina, sig-
nifica algo mas que la modernizacion de las infraestructuras. Se necesitan reformas para el
mejoramiento cualitativo de las condiciones de vida de la gran mayoria de la poblacion. Ese
“otro desarrollo” (8) a lo latinoamericano implica un proyecto politico de alcance transforma-
dor. Esta orientacién sobre el desarrollo, es un intento por darle especificidad a la utopia
latinoamericana. El énfasis subraya la necesidad de asumir la responsabilidad del disefio y reali-
zacién del proyecto para una nueva sociedad; planeando la movilizacion social en la direccion
politica que se haya establecido. Dentro de este proyecto, “una politica nacional de comunica-

-'7. UNESCO. Un solo mundo, voces miltiples. Comunicacién e Informacion en nuestro tiempo. IV Parte,
Cap. XV,

8. GARCIA, A. Comunicacién para la dependencia o para el desarrollo: CIESPAL 1980, pag. 266-267.
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cion se encuadra dentro de una estrategia de desarrollo que oriente y regule tanto la accion del
estado como la totalidad de las estructuras de particpacion sociales. Se inspira en una concep-
cién humanistica, social de la cultura y requiere de un estado nacional popular” (9).

El informe McBride reconoce las dificultades que se oponen a éstas intenciones: “Intereses y
peligros de manipulacion econdmica o politica”. Para comprender realmente el caracter de
estas reflexiones expresadas en el Informe, hay que tener en cuenta de donde vienen, no olvi-
dar que el proceso que llevo a la formulacion de las necesidades de un nuevo orden de la
comunicacion e informacién en el mundo, tiene una historia bien delimitada en sus etapas;y
que la etapa del consenso, del reconocimiento de injusticias y desequilibrios esta representada
en el documento presentado por la Comisién McBride: “El nivel maximo de consenso de la
comunidad cientifica internacional, y no la voluntad soberana de los paises” (10).

La etapa precedente se caracterizo por una fuerte polémica de denuncia de la colonizacion
cultural, por parte de investigadores de la comunicacién provenientes de los llamados paises
“subdesarrollados’’.

En los contextos institucionales macro se da un nivel de generalidad inevitable pero
necesario. Se expresa un consenso en cuanto debe reunir opiniones heterogéneas y buscar lo
comin. Sin embargo, estas orientaciones no son solamente puntos de partida, sino también
puntos de llegada de una historia conflictiva, la que en determinado momento se hace pertinen-
te para entender la complejidad de los procesos que constituyen la realidad latinoamericana,
realidad que interesa a quienes trabajan en la comunicacion, y sobre todo a quienes trabajan en
la docencia de la comunicacion y deben planear los propésitos de su accion educativa.

El informe McBride frente al profesional de la comunicacién y la universidad

En tanto que la funcion social de la comunicacion se refiere a su posible contribucién al.
desarrollo, la funcién social del comunicador comprende necesariamente el trabajo en todos
los campos en que se adelantan acciones para el desarrollo. Se ven las necesidades de forma-
cién en términos generales de todos los posibles espacios de accién en comunicacién:

“Debido a la extrema variedad de las actividades relacionadas con la comunicacién y
a las especialidades cada vez mis numerosas y variadas que van surgiendo, la demanda
de personal especializado rebasa en casi todas partes la capacidad de formacién” (1).

En el informe McBride se recalca que ademas de las necesidades tradicionales (personal que
requieren los medios masivos) deben considerarse las necesidades que vienen del desarrollo
tecnolégico de la comunicacion (ingenieros, técnicos para telecomunicaciones, la telematica,
la informatica, personal para la planificacién de la comunicacién, para la comunicacién agrico-

9. GARCIA, A. ITbid,

10. PASQUALIL, Antonio. El Nuevo Orden Internacional de la Comunicacién y el papel de la UNESCO.
Memorias de la Semana Internacional de la Comunicacién. Pontificia Universidad Javeriana-Colombia
1980,

11. UNESCO. Op. cit., Cuarta Parte.
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la, la familia, la sanidad y el desarrollo de la comunidad o la industrializacion, ademas de la.
comunicacion interpersonal, las formas de arte tradicional y los medios de comunicacién
popular). Al respecto se afirma:

“Es necesario reconocer que estas diversas categorias de personas forman parte inte-
grante del personal de comunicaciéon como grupo interdisciplinario y que es necesario
organizar para ello su formacion de profesionales de la comunicacion’ (12).

Aunque globalmente éstas sean las necesidades de profesionales, es necesario progresivamen- -
te llegar a una mayor especificidad para asumir procesos de planeacion educativa desde la
institucion universitaria latinoamericana. La actividad que realiza la universidad —que es lo
pertinente en la presente investigacion—, es apenas un sector de ese trabajo global de forma-
cion de profesionales. Sobre el papel de la universidad, el Informe sostiene:

‘Si bien las universidades parecen interesarse cada vez mas por la ensefianza de la co-
municacion, no siempre y en todas partes puede dispensar la formacién practica que
necesitara el profesional. Por consiguiente, los diferentes centros de formacion espe-
cializada que pueden existir, desempenan también, al igual que la universidad, un papel
importante. Independientemente de los conocimientos adquiridos o no en una universi-
dad, organizan la formacion profesional mediante cursos de perfeccionamiento (...) su
funcién puede consistir, pues, en proporcionar formacion técnica y profesional espe-
cifica adaptada a las condiciones de trabajo™ (13).

Se hace evidene que de la universidad no se espera que cumpla las funciones de formar todos
los profesionales de la comunicacion para todos los campos; sino que su mision esta limitada
y que es la misma institucion universitaria la que debe llegar a plantear su tipo de perfil profe-
sional con base en un sector de las necesidades globales,

La universidad latinoamericana es consciente de que es necesario salirse de las llamadas acti-
vidades profesionales tradicionales —periodismo, relaciones publicas, publicidad, comunicacion
institucional— y ampliar su mercado laboral. Sin embargo, estas nuevas actividades emergentes
no constituyen en la practica, una posibilidad real de empleo para el comunicador, el campo
apenas se esta abriendo.

Todavia y desde hace mucho tiempo los diagnosticos se refieren al limitado nivel de absor-
cién de los medios, al desempleo y a la desubicacion de los comunicadores en los campos de
trabajo.

b. CIESPAL Y FELAFACS

Coordinacion e implementacién de acciones en el campo de la formacién profesional de.
comunicadores en América Latina.

12. UNESCO. Ibid.

13. UNESCO. Op. cit., Cuarta Parte,
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CIESPAL, como entidad internacional de caracter regional, canaliza para las escuelas de co-
municacién de Latinoamérica, las recomendaciones generales formuladas en el seno de la
UNESCO.

En este sentido y en cumplimiento de sus objetivos, contribuye desde su fundacion, con
la emisién de criterios de asesoria técnica y académica, fruto del estudio de las necesidades
de desarrollo y comunicacion de la region.

Los aportes de CIESPAL han sido fundamentales para el progreso y configuracion actual
de las escuelas. Pero el alcance de sus contribuciones se ha visto limitado por el acelerado
crecimiento y la dispersion de los centros dedicados a la formacion de los profesionales de la
comunicacion en todo el continente latinoamericano.

La creacion de FELAFACS, en 1981, se constituye en la respuesta de las facultades a las
demandas de accion, expresadas por CIESPAL, como resultado del discernimiento de una
problematica comin a la gran mayoria de los centros docentes.

Es asi como hoy, gracias a la colaboracion de la UNESCO, la Federacion presenta a la consi-
deracion de sus miembros, un nuevo diagnostico sobre la situacion actual de las escuelas
latinoamericanas de comunicacion, con la esperanza, de que este trabajo, haga posible la
estructuracion de criterios que conduzcan a la conformacion de decisiones trascendentales,
que orienten las acciones correctivas necesarias para que las escuelas logren ser ambitos para
la formacién de profesionales capaces de responder a los requerimientos que ofrecen los diver-
sos panoramas de nuestras naciones.

2. El Contexto Educacional

La planeacién educativa, como actividad orientadora del proceso de formacion universitaria

El proceso de planeacién educativa constituye el contexto en donde convergen las recomen-
daciones institucionales, los desarrollos tedricos y la posicién universitaria. La planeacion se
encamina entonces, a tratar de armonizar estos tres aspectos con la filosofia y politicas de la
institucién interesada en implementar un proyecto educativo.

La planeacion estd orientada también por las politicas nacionales de comunicacion, ya que
la instituciéon educativa surge como respuesta a las necesidades de contextos socio-culturales
y politicos especificos, que se constituyen en los espacios para la implementacién de acciones
que contribuyan a la transformacion de las realidades problemiticas a las que se enfrentan las
sociedades en las que se encuentran inmersas las escuelas.

La actividad planificadora no es solamente una técnica educativa. Su utilidad y necesidad no
se limitan a un plano meramente formal. El contexto mas general que engloba cualquier proce-
so educativo es la realidad social con sus problemas y necesidades. Por esto la planeacion
parte de ese ambito social para tratar de dar una respuesta o solucién a esas demandas. De
hecho en la planeacion de procesos de formacién de comunicadores esta implicada una deman-

da social.
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Este proceso involucra —para cada institucion especifica—, una concepcion de educacion
que lleva implicita una idea y punto de vista sobre la sociedad, el desarrollo y el papel de la
formacion profesional al interior del sistema social. Sin embargo, la actividad planificadora
puede encerrar muchas trampas. La mas peligrosa hace referencia al distanciamiento que se
puede presentar entre un plano formal y uno real. Entre un qué se hara y un qué se esta ha-
ciendo. Una estrategia para combatir el distanciamiento entre estos dos niveles es asegurar
—en el proceso planificador—, una amplia participacion de todos los miembros de la institu-
cion o, de no ser posible éstos, crear canales que capten las opiniones de los mismos: “Si el
proceso de planeacion no es verdaderamente participativo, se corre con el peligro de que los
miembros de la institucion no sientan que son miembros de esta comunidad, y no se cuenta
con la lealtad de sus integrantes, ni con la fé pablica y, como consecuencia, deja de ser un
ambiente atractivo de trabajo para la inteligencia y voluntad creadora” (14).

Otra estrategia a la que se acude en el proceso de planeacion para combatir la estratagema
que plantea la divisién entre lo formal y lo real, es que este proceso no debe perder de vista
que el punto de partida son las necesidades y aspiraciones pero enmarcadas dentro del campo
de las posibilidades.

La planeacion, es, por lotanto, un complejo sistema de comunicacion que partiendo del
cardcter y naturaleza de la institucion y de la percepcion del ambito socio-cultural, orienta
la respuesta de la organizacion.

a. (Por qué la planeacion orienta el proceso de formacion?

El punto de partida de la planeacion es la clarificacion de la mision y propositos de la insti-
tucién, que definen su marco concreto de servicio al contexto social y explicitan el tipo de
profesional que desea formar.

La mision de una institucién expresa su naturaleza, resaltando las caracteristicas que la dis-
tiguen de todas y cada una de las demas entidades.

Los propositos son los resultados que la entidad quiere lograr en el campo definido por su
misién, y que resumen las caracteristicas que ambiciona para sus procesos educativos y
cientificos. Por lo tanto, los propdsitos deben sefialar cudl es la orientacion de la institucion
con respecto al desempefio cientifico y social de sus graduados, a la relacion de la investiga-
ci6én con la docencia y el servicio a la comunidad, a su filosofia y pedagogia, a la composicion
del estudiantado, a las fuentes de ingreso y al ambito de influencia (15).

Como la planeacién es un “proceso continuo y ciclico de toma de decisiones en relacion con
la misién, propésitos y objetivos de la institucion, sus programas y actividades, la asignacion y
reasignacion de recursos, y el control y evaluacion de resultados” (16) debe presentar una flexi-
bilidad que se adapte a las nuevas exigencias del entorno y que permita que el proceso de
formacion profesional responda a las exigencias del cambio. :

14, ALDANA, Eduardo. La planeacién educativa. Mimeo, Colombia.
15. Ibid.

16. Aldana, Eduardo, Op. cit. pag. 34.
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b. El curriculo como un resultado del proceso de planeacion

Del proceso de planeacion educativa se desprende como producto concreto, el disefio
curricular en el que se puedan detectar sefiales importantes para analizar como opera la
formacion profesional dentro del contexto social.

A lo largo de la reflexion que se realizo sobre las investigaciones que tratan la problematica
de la formacion profesional de comunicadores en América Latina, se detectd que éstas casi
siempre hacen referencia a categorias del plan de estudios para tratar de analizar los procesos
de enseiianza-aprendizaje que se dan en las escuelas de comunicacion. Partir del plan de estu-
dios no permite obtener una vision completa y profunda. El plan de estudios se restringe al
listado de las asignaturas, el contenido y algunos objetivos de la carrera.

El curriculo por el contrario, es un ‘“‘conjunto sistematizado de conceptos, contenidos,
series de asignaturas, metodologias y criterios de evaluacion académica que definen una carrera
universitaria y orientan la practica educativa, la organizacion de los recursos pedagogicos, los
procesos de enseflanza y aprendizaje, y el sentido del ejercicio profesional de los egresados”
(17). Al ser un producto especifico de Ja planeacion, el curriculo lleva implicita una referencia
a la educacién, al rol de educador y al educando, asi como a la relacion de los dos al interior
del proceso educativo.

El curriculo por lo tanto, no debe ser analizado solamente desde su aspecto estatico y mani-
fiesto. Hay que estudiar el proyecto educativo que éste encierra, y relacionarlo con los
procesos sociales: “Asumir una concepcion dinamica del disefio curricular como un proceso
historico en el sentido pleno del término, implica considerar el curriculo como una estructura
de transformaciones estrechamente vinculadas con otros aspectos de la vida social que inter-
actian dialécticamente con él y le asigna limites, posibilidades, sentido y magnitud’ (18).

Al ser una heredera de la planeacion educativa, la estructura curricular adquiere también
algunas de sus limitaciones. Por ejemplo, el desfase entre el curriculo formal, oficial y el que
en realidad se implementa, se practica. La solucion a este desfase debe buscar que tanto estu-
diantes como docentes se apropien de los espacios necesarios para la participacion.

c. La estructura curricular en las facultades de comunicacion

Ya se ha sentado el precedente de que las escuelas de comunicacion en Ameérica Latina sur-
gieron y se desarrollaron a raiz de los fendmenos de comunicacion masiva y copiaron un mode-
lo norteamericano, no sdlo comunicativo sino de desarrollo.

Durante muchos afios, los disefios curriculares respondieron a esta orientacion inicial,
aunque la pluralidad de los fenomenos comunicativos en Latinoamérica desperto la inquietud
en ciertas escuelas de implantar reformas curriculares que partieran de estas nuevas necesidades
comunicativas. Sin embargo, todavia se presenta ambigiiedad en la estructura curricular de

17. FUENTES N., Raal. Apuntespara un disefio curricular en comunicacién. CHASQUI, CIESPAL. Ecuador,
1984,

18. Ibid.
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algunas facultades de comunicacién social, pues ‘“‘existe un vasto mosaico de enfoques y
caracteristicas académicas, que van desde las mas pobres improvisaciones hasta sistemas seria-
mente organizados” (19). Este fenomeno se origina en la no adecuacion de los curriculos
—y de las reformas curriculares— a las demandas comunicativas reales, Ademas es palpable
la falta de diagnosticos sobre las demandas profesionales dominantes y emergentes. El campo
profesional se restringe —para muchas escuelas— solo al mercado laboral vigente descuidandose
el hecho de que las instituciones deben ayudar a patentar aquellas necesidades que estén laten-
tes en la sociedad.

A este problema se suman la falta de precision en los curriculos, la falta de definicion de los
perfiles profesionales y el desfase que se presenta entre la teoria latinoamericana, la.investiga-
cion y la ensefianza de la comunicacion,

La formacion profesional de comunicadores en América Latina, debe ser abordada a la luz
del enfoque disciplinar de la planeacion educativa, que integra en una sola vision los aportes
provenientes de los otros contextos que ya han sido analizados y las reflexiones que se han
desarrollado en pasadas investigaciones. Es necesario tener en cuenta todos los factores que
inciden y que entran en juego tanto en la planeacion como en la estructura curricular, con la
finalidad de obtener un panorama vigente y realista para la formacion profesional de comuni-
cadores en América Latina,

3. El contexto de la investigacion: Cuestiones que la teoria de la comunicacion latinoamericana
plantea sobre la ensefianza de la comunicacion en las escuelas

Como ya se ha especificado, las demandas de los desarrollos teoricos son cualitativamente
diferentes de las demandas canalizadas por los contextos institucionales. En este nivel —el de
los desarrollos tedricos— no se formulan politicas, ni se piensa o trabaja directamente sobre los
problemas de docencia de la disciplina; aunque ocasionalmente y aisladamente los investiga-
dores se refieran a los desfases e inadecuaciones que perciben en la forma de concebir y/o
practicar la comunicacion en las escuelas, especialmente en el nivel de los pregrados.

No significa ésto que la instancia tedrica de la investigacion y reflexion en comunicacion
se encuentre aislada de instituciones como UNESCO, CIESPAL y FELAFACS; pues al interior
de estas trabajan grupos de investigadores que efectivamente aportan a la problematica de la
ensefianza.

Sin embargo, uno de los problemas percibidos por las escuelas se refiere precisamente al
divorcio con el sector de la investigacion en comunicacién. Se reconoce que la investigacion
se hace fuera de la universidad, o por lo menos fuera de los pregrados. Y aungue la preocupa-
cién de los postgrados por la investigacion es central, aiin no se ha desplazado la produccion
a ese espacio universitario (por lo menos en lo que respecta a la problematica de la formacion).

No parecen existir relaciones de comunicacion entre el sector universitario y el grupo o
grupos que trabajan en investigacion en comunicacion.

19. FELAFACS. Entrevista a Daniel Prieto: La ensefianza de la comunicacién en América Latina. Boletin
No. 9. Perii, 1984.
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Las continuas rupturas y busquedas desde el sector de la practica investigativa latinoamerica-
na han estado motivadas por una respuesta critica en la teoria y politica en la practica, a
condiciones particulares y globales de las luchas y conflictos que se dan en los diferentes paises.

Esta continua necesidad de respuesta a situaciones siempre cambiantes hace que se den fuer-
tes virajes en las orientaciones tematicas y metodologicas, virajes que se manifiestan a su vez
en las escuelas, donde se perciben los cambios y se planean reformas en los contenidos del plan
de estudios.

El factor conflictivo aparece cuando la realidad se convierte en asignatura, porque las nue-
vas orientaciones llegan descontextualizadas, fuera de su situacion de produccion y por lo
tanto se adoptan como modas tedricas con todas las consecuencias que ésto tiene en la
desarticulacion de los planes de estudio y especificamente en el area de comunicaciéon donde
se han intentado definir un objeto para la orientacion de la practica disciplinar.

Se retoman en el presente apartado algunas criticas y propuestas de Armand Mattelart,
Elizabeth Fox de Cardona y Jesis Martin Barbero, como ejemplo de lo que, desde cierto
sector de la investigacion, se consideran como prioridades en cuanto a la orientacién, los con-
tenidos y los métodos de la prictica investigativa que pueden contribuir a fundamentar el
proceso de formacién entendida como un proceso de ensefianza-aprendizaje.

No constituye por tanto, una posiciéon unificada de los investigadores, ni la formulacion
de politicas de un sector.

a. Sobre orientacién

Se han tratado de delimitar algunas etapas en la orientacion asumida por las escuelas frente
a los acontecimientos de América Latina: en un principio se hizo énfasis en el papel que jue-
gan los procesos masivos de comunicacién en la dependenc1a latinogmericana, esto trajo
como consecuencia una reformulacion de qué estudiar y como estudiarlo, implicando una
politizacién de los temas y del oficio del comunicador. En los planes de estudio aparece el
espacio de “lo social” como un intento para captar la dimension politica del objeto. Pero
“lo social” se convierte en “‘espacio desorientador, de amalgamas, de mtroduccnones simpli-
ficadores y vulgarizadoras de las ciencias sociales” (20).

Esa posicién critica respondia a un momento tedrico, y trajo consigo problemas y con-
tradicciones, pues la criticidad se convierte en una denuncia radical, sin rigor. La consecuencia:
la separacién total de la practica politica —que era la denuncia—y la practica profesional —que
quedaba en el trabajo tradicional del comunicador en los medios—. Esto se tradujo en sintoma
de la desubicacion social del profesional, que ha sido una de las constantes problematicas.

A pesar de los inconvenientes que conlleva la politizacion de los temas y del oficio, las
propuestas hechas desde estos sectores asumen la necesidad de una opcion filosofica: la critica
y de una opcién politica: la creacion de alternativas de solucion a las demandas sociales a las
que se pretende responder:

20, MARTIN B., Jests. “‘La investigacién en las facultades de comunicacion". Signo y Pengsamiento. Pontifi-
cia Universidad Javeriana, Colombia, No.1,1982.



33

“Creo que una teoria critica de la comunicacion solo puede nacer de la coneciencia
que se toma de los mecanismos de dominacion, de la sociedad en que se vive. Esta
conciencia misma no es un proceso voluntarista; esta intimamente vinculada con las
contradicciones, con la lucha que atraviesa cada sociedad, con las respuestas globales
especificas que ofrecen las fuerzas de cambio, las fuerzas progresistas, al aparato de
dominacion” (21).

Se insiste también en que no existe teoria sin practica como lo demuestra la experiencia del
Cono Sur. Por eso la practica politica y la practica profesional deben considerarse una sola,
y la opcién tedrico-critica debe sustentarla. Al fin y al cabo toda opcion implica una renuncia,
y a lo que se renuncia es a una tendencia maniquea que niega la diversidad.

Estas orientaciones que pueden exiraerse de algunas reflexiones, son el intento por especifi-
car y dar contenidos a las politicas globales expresadas en el contexto institucional. Son una
forma de delimitar las demandas sociales a las que debe responder el profesional de la comu-
nicacion y la practica profesional en el contexto latinoamericano, considerando lo que existe
de comiin y de particular.

b. Sobre contenidos

Lo que se proponga sobre contenidos, necesariamente se desprende de lo que se considera
la orientacién politica y critica del comunicador. Son asi mismo propuestas para la investiga-
cién, que consideran nuevo campos pertinentes de acuerdo con las urgencias que plantea la
situacion comunicativa latinoamericana.

Jesis Martin Barbero ha planteado en sucesivos escritos, dos focos a los que se puede
dirigir la investigacion de acuerdo con la situacion que se presenta en la actualidad:

— Nuevas tecnologias problema de la transnacionalizacion.
— Expresiones de comunicacion en los sectores alternos y movimientos populares.

Estas propuestas tematicas requieren una nueva teoria del estado que lo considere lugar
de luchas y contradicciones, y una nueva postura ante la actividad de los dominados y sus
formas de resistencia cultural.

En ninguna forma se pueden considerar estos lineamientos y propuestas como recetas,
puntos definitivos o contenidos necesarios. Son indicativos si, del énfasis que se da a los
problemas de comunicacién en relacion con el problema del poder; estudiados dentro del
‘marco de hetereogeneidad cultural que es América Latina. Las propuestas tematicas indican
la intencién de “hacer un esfuerzo” de comprension globalizante por valorar el papel de la
comunicacién social en el manejo de la informacién a traves de nuevas y viejas tecnologias
y en las posibilidades de una verdadera democracia™ (22).

21. MATTELART, Armand. “Hacia una teoria critica de la comunicacion™, Memorias de la Semana Interna-
cional de la Comunicacion. Pontificia Universidad Javeriana, Colombia, 1980.

22. MARTIN B., Jesiis, Elizabeth FOX de C. La investigacién dentro del NOII. Memorias de la Semana Inter-
nacional de la Comunicacién. Pontificia Universidad Javeriana, Colombia, 1980.
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¢. Sobre métodos

Necesariamente los métodos para asumir nuevos temas y nuevas orientaciones atentan
contra el anacronismo metodolégico caracteristico de las orientaciones tradicionales.

Un a priori para hacer cualquier valoracion de un método, de una determinada teorizacion,
es saber sus condiciones de produccion, su genealogia, para determinar su verdadero alcance
y aplicabilidad a realidades distintas de las que surgio.

Los desarrollos tedricos latinoamericanos en un principio trataron de hacer ruptura con
el funcionalismo, método imperante en la investigacion. Sin embargo, a pesar del cambio de
contenidos y de la postura critica y de denuncia, no se rompio totalmente con el esquema
funcional. Se cambiaron los temas pero se siguié con el estudio de efectos y con el modelo
estimulo-respuesta. Siguieron utilizandose técnicas como entrevistas y cuestionarios para
saber como leen los receptores los mensajes de los medios.

La entrada del estructuralismo y el marxismo, con sus nuevos problemas y nuevos méto-
dos puso en evidencia que una de las fallas principales era la aceptacion de cualquier método
como recetario, la descontextualizacion del mismo y la realizacion de falsas investigaciones
que sblo buscan aplicar y validar un método y no un problema real.

Del examen de estas contradicciones y fallas detectadas en la evolucion historica de la dis-
ciplina en el medio latinoamericano salen propuestas sobre el método, no un método tnico
y definitivo. Se hace énfasis en recomendaciones como:

— Necesidad de un método que no fragmente lo real.

— Asumir el método como un punto de vista sobre el objeto y por lo tanto, como no neutral
ni ascéptico: el método toma algo de lo real y lo convierte en objeto, rechazando otros
posibles aspectos. Tiene un interés y debe explicitarlo.

— La delimitaciéon de los métodos sobre los campos de objeto funciona como mediacion de
determinadas condiciones sociales y de determinados proyectos politicos.

El rdpido examen que se ha hecho sobre la ensefianza de los métodos en las escuelas de
comunicacién, ha generado una critica, que mas que cuestionar los métodos, cuestiona la
vision y las posibilidades de la investigacion que manejan las escuelas de pregrado. El examen
de las condiciones de posibilidad para la practica investigativa en los postgrados ha recogido
estas criticas como punto de partida, sin embargo, el condicionante de los vacios del pregrado
es uno de los principales problemas que se plantean los cursos de postgrado.

Las criticas sobre las escuelas se centran en:

‘(...) nos remite otra vez a la concepcion instrumentalista del método y las técnicas,
que es la predominante en nuestras universidades a través de los cursos métodos en los
que se ensefia “funcionalismo-marxismo-estructuralismo”. Y en los que los métodos
se estudian desvinculados de la historia, de los problemas y las disciplinas que los gesta-
ron, convertidos en recetarios de técnicas, en fetiches, cuyo rigor interno —coherencia
formal— puede garantizar la verdad de lo encontrado” (23).

23. MARTIN B., Jesiis. Retos a la investigacion en comunicacion en América Latina. Memorias de la Semana
Internacional de la Comunicacién, Pontificia Universidad Javeriana, Colombia, 1880.
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La vision del método convertido en técnica produce como resultados inmediatos y sinto-
maticos “tendencia al teoricismo, a confundir investigacion con especulacién (...) que no
exija practica alguna (...), falta de produccién y abundancia de reproduccion” (24).

En los sucesivos estudios sobre el problema de la formacién profesional de comunicadores,
se ha resefiado como falla el que la investigacién es solo una asignatura (donde se ensefian
los métodos), que no hay produccién ni una actividad integral de investigacion.

Ademas de la inadecuacién del estudio de los métodos como asignatura de investigacion;
el asunto del método remite a otros problemas relacionados con el desarrollo de la practica
investigativa en las escuelas.

d. Sobre investigacion
Los problemas que presenta la actividad investigativa en las escuelas son varios:

— La estructura universitaria: aunque el trabajo investigativo es un punto central en la declara-
cién de los principios de cualquier universidad, ésto no se traduce en verdaderas condiciones
que la posibiliten. La falta de presupuesto, la burocratizacion de las tareas, la recarga del
trabajo docente, la insuficiencia de recursos, obstaculizan en la practica el trabajo investi-
gativo,

— La estructura curricular: “al hacer demasiado énfasis en la sofisticacion de “tecnologia edu-
cativas” (el énfasis en el orden y la sistematicidad), se impide organizar los planes en térmi-
nos de problemas. Existe una exagerada separacion entre las disciplinas y la pretendida
interdisciplinariedad es amalgama y eclecticismo” (25).

— Al convertir la investigacion solo en asignatura se la aisla y neutraliza. La practica se hace
exclusivamente en los talleres y practicas en medios donde se manejan destrezas; y por otro
lado se hace la teoria y la critica. Esto lleva como presupuesto una creencia en la neutralidad
y asepsia de las técnicas” (26).

24, [Ibid.

25. MARTIN B., Jesiis. “La investigacién en las Facultades de Comunicacion”. Signo y Pensamiento. Ponti-
ficia Universidad Javeriana, Colombia No. 1, 1982.

26. 1bid.
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II. Formulacion del Problema

Partiendo de la recuperacion historica sobre el proceso de reflexion de formacion de comu-
nicadores en América Latina, y de los contextos que este tema implica; se evidencia la necesi-
dad de completar y actualizar un diagnostico sobre el estado de la docencia de la comu-
nicacién en el area, como un paso mas que contribuya a orientar las acciones y decisiones de
los diferentes niveles comprometidos en este proceso formativo. De igual manera, se enfatiza
la urgencia de hacer una reflexion sobre estos diagnosticos, de forma tal que sea posible plan-
tear nuevos campos y enfoques para futuras investigaciones. El problema que se aborda en el
presente estudio comprende 2 realidades dinamicas: la comunicacion y la educacion, integradas
en una sola: la formacién de profesionales de la comunicacion en los niveles de pregrado y post-
grado en el area latinoamericana.
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lil. Objetivos

A continuacién se relacionaran los objetivos que se fijaran en el proyecto de la investigacion,
y la reformulacion de estos objetivos motivada por los inconvenientes que se presentaron a lo
largo del desarrollo de la misma.

A.OBJETIVOS INICIALES

Los objetivos iniciales fijados para la presente investigacion fueron los siguientes:

1. Objetivos generales

— Contribuir a determinar el estado de la docencia de la comunicacion en América Latina a
nivel de pregrado y postgrado, con base en un estudio descriptivo —diagnostico que cubra
aspectos cuantitativos sobre caracteristicas y recursos de las facultades y aspectos cualitati-
vos tales como el desarrollo histérico de las facultades, la orientacién de los programas
impartidos de acuerdo con la descripcion de las asignaturas y los textos utilizados y final-
mente, los objetivos de los programas en el area de los postgrados.

— Determinar de manera general el tipo de relacion existente entre los programas de pregrado
y postgrado tomando como punto de referencia los objetivos que se plantean los programas,
el papel de las asignaturas de investigacion dentro del curriculo y otros aspectos. A partir de
la informacién recibida, determinar en qué medida la estructura de los programas de post-
grado se plantea como una continuacion de los programas de pregrado.

— Emitir criterios basicos para trazar politicas generales de orientacion de los programas en
tres puntos basicos: el objeto de la carrera, el perfil del comunicador y la importancia de la
investigacion.

2. Objetivos especificos
Pregrado

— Recolectar, ampliar y clasificar informacion basica sobre caracteristicas generales de las insti-
tuciones que imparten programas de pregrado en comunicacion social.

— Determinar la situacién de los egresados en dos aspectos: campos ¥ tipo de trabajo en que se
desempefian actualmente.

— Determinar el nivel de preparacién de los docentes y el tiempo dedicado a la investigacion y
a la docencia.

— Determinar los recursos fisicos con que cuentan las facultades: bibliotecas, centros de docu-
mentacion e investigacion, medios y equipos disponibles.

— Recolectar, organizar y analizar informacion referente al plan de estudios en los siguientes
aspectos:
Asignaturas que se dictan.
Intensidad horaria (horas de teoria y horas practicas).
Orientaciéon de las asignaturas de acuerdo con el material bibliografico utilizado (libros y
autores).
Determinar libros y publicaciones especializadas en comunicacion que se editan en cada pais.
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Determinar las posibilidades y necesidades de edicion de trabajos realizados en cada pais so-
bre comunicacion.

De acuerdo con los datos obtenidos en el cuestionario, caracterizar de manera general, el
papel que juega la investigacion como actividad y dentro del curriculo.

Postgrado

— Recolectar, ampliar y clasificar informacion bésica sobre caracteristicas generales de las insti-
tuciones que imparten programas de postgrado en comunicacion.

~— Recolectar informacion sobre aspectos historicos de los postgrados.

— Determinar los criterios que orientan la seleccién de los alumnos de postgrado.

— Determinar la situacion de los egresados en cuanto al tipo y campo de trabajo en que se
pueden desempenar.

— Recolectar, organizar y analizar informacion sobre los objetivos de los postgrados para
tratar de determinar su orientacion.

— Recolectar, organizar y analizar referente al plan de estudios los siguientes aspectos:

. Asignaturas que se dictan y objetivos de cada una.

. Intensidad horaria (horas de teoria y horas de practica).
. Contenidos basicos que se dictan en cada asignatura.

. Bibliografia basica utilizada.

— Determinar el tipo de investigacion hacia el cual se orienta el programa.

— Recolectar, organizar y clasificar informacion sobre estructura del programa: duracion,
titulo otorgado, requisitos exigidos para obtener el titulo, métodos de ensefianza y formas
de evaluacion.

— Determinar los recursos fisicos con que cuentan las facultades: bibliotecas, centros de do-
cumentacion, equipos y medios disponibles.

— Determinar el tipo de financiacién del programa.

— Determinar la forma de evaluacion del programa.

B. MODIFICACION DE LOS OBJETIVOS

Se hizo necesario modificar algunos de los objetivos planteados en el proyecto, asi como
excluir otros, debido a las siguientes razones:

— Algunos items no fueron contestados por las instituciones.

— No se proporcioné una respuesta clara para algunas variables del cuestionario.

— Algunas respuestas no fueron contestadas de forma completa.

— Se detectd que en ciertos items las facultades o escuelas no tenian informacion, por ejemplo,
en lo referente a la situacion de sus egresados.

— Las instituciones no enviaron informacion completa sobre el plan de estudios.

— La diferencia tanto cualitativa como cuantitativa de la informacion recolectada delimitd el
alcance de algunos de los objetivos formulados y condujo a la reformulacién de otros.

Teniendo en cuenta lo anterior, los objetivos que se fija la presente investigacion son los
siguientes:
1. Objetivos generales

— Contribuir a determinar el estado de la docencia de la comunicacion en América Latina, en
los niveles de pregrado y postgrado, con base en un estudio descriptivo diagnostico, que
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cubra aspectos sobre caracteristicas, recursos, desarrollo historico de los programas y orien-
tacién de los planes de estudio.

— Sefialar puntos problematicos que contribuyan a la ampliacion del horizonte de la reflexion
y de la investigacion sobre la formacion profesional de comunicadores sociales en America
Latina, tanto en los niveles de pregrado como de postgrado.

No se establecera una relacién entre los pregrados y postgrados debido a que cada uno de
estos niveles de formacion responde a necesidades muy especificas, presentan un disefio cu-
rricular diferente y es imposible establecer una comparacion puntual entre los elementos que
componen sus estructuras.

En cuanto a los criterios basicos para trazar politicas generales de orientacion de los pro-
gramas, la reunion posterior que realizara FELAFACS con expertos de UNESCO, ALAIC,
CIESPAL y otros organismos, retomara las conclusiones y observaciones generales de esta
investigacion para la emision de criterios y recomendaciones para las escuelas con programas de
comunicacién en el area latinoamericana.

2. Objetivos especificos
Pregrado

— Recolectar, ampliar y clasificar informacién basica sobre caracteristicas generales de las insti-
tuciones que imparten programas de pregrado.

— Determinar la situacion de los egresados en dos aspectos: campo y tipo de trabajo en que se
desempeiian,

— Determinar el nivel de preparacion de los profesores y el tiempo dedicado a la docencia.

— Determinar los recursos fisicos con que cuentan las facultades: bibliotecas, centros de do-
cumentacién y de investigacion y equipos disponibles.

— Recolectar, organizar y describir la informacion referente al plan de estudios, para cada pais
y para América Latina.

Postgrado

— Recolectar, ampliar y clasificar informacion basica sobre caracteristicas de las instituciones
que imparten programas de postgrado en America Latina.

— Determinar el tipo y nivel de formacion de los docentes, y el tiempo dedicado a las activida-
des del programa.,

— Determinar los recursos fisicos con que cuentan los programas: biblioteca, centros de docu-
mentacion e investigacion y equipos disponibles.

— Recolectar informacion sobre aspectos historicos de los postgrados.

— Determinar algunos aspectos generales sobre estructura de los programas de postgrado.

— Determinar globalmente los contenidos de las disciplinas que contemplan los planes de estu--
dio de postgrado.

— Determinar los sistemas de evaluacién establecidos en los programas de postgrado.
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IV. Metodologia

En el IV Encuentro de Facultades de Comunicacion Social de América Latina, realizado en
Florianépolis, Brasil —Octubre de 1983—FELAFACS fijo como tarea prioritaria la realizacion
de una investigacioén sobre la Formacion Profesional de Comunicadores en Ameérica Latina, que
buscara no sélo continuar y profundizar las reflexiones que sobre este tema habia desarrollado
la Federacién, sino que aportara elementos y criterios a partir de los cuales se elaboraran reco-

mendaciones especificas para las facultades, buscando generar lineas concretas de accion en
investigacion.

En este sentido, la presente investigacion retoma aspectos metodologicos y categorias
analiticas de proyectos anteriores, pero ademas pretende orientar la reflexion sobre la forma-
cion profesional de comunicadores hacia nuevos enfoques o lineamientos, que se deben tener en
cuenta no sélo en el proceso educativo de estos profesionales, sino en futuras investigaciones
para abordar productivamente esta problematica.

A _POBLACION Y MUESTRA

La “Investigacién sobre la Formacién Profesional de Comunicadores en América Latina”,
tomd como poblacién 190 facultades, escuelas, institutos o departamentos que imparten
programas de comunicacién social en el area a nivel de pregrado, y 11 universidades que
ofrecen programas de postgrado.

La poblacién fue determinada tomando como base las instituciones resefiadas en el Directo-
rio Provisional de la Federacién y en el documento sobre “La Formacion Universitaria de
Comunicadores Sociales en América Latina” (27).

La distribucién de la poblacién para cada uno de los paises latinoamericanos es la siguiente:

Pregrado
Axgenbing —  pdiaariHed s B seseescieeitaasn 21 Instituciones
Bolivia T kT P oo b ol M 1 L 2 Instituciones
Byasills & S ne e el W e e e T as P R T 71 Instituciones
Colombia saaicuiises? - -5- s iR T e e T 9 Instituciones
@HIlE: " U AR B e e e tepo e et e 5 oy e TN T Instituciones
Cormmliey o B 5 50006 0 0060 00 4 0.0.0201C 2 Instituciones
Cuba™ = . stk W s il e e s e S0 o 2 Instituciones
Ecuador TR S ol i A AL 4 Instituciones
ElSalvador ... i ssecirencasasesascaanasns 1 Institucién
Guatemala, | o B . s g e 2 Instituciones
HoNdUEaS! . - St Setiiniar - h o ehebe el sl o) slhe ol y sltale ro2e 2 Instituciones
42 Instituciones

MEXIiCO. = ehebeseesreecnescaenanen

27. FELAFACS. La formacién universitaria de comunicadores sociales en América Latina. Comisidon de Fo-
mento Editorial ITESO. México, 1983.
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Nicarggaa, ' - ellnaie on s s e 2 Instituciones
RANRRTAL < e e ke o et SRR R 2 Instituciones
Bacagayll'd = 0= Te B el o r R I N - T 2 Instituciones
Regiiie ] o sicet e =t o St R e 10 Instituciones
BUEREOIRICON: = S | 11 o o i e B e 2 Instituciones
Repuiblica Dominicana  ...............c0vue.n... 3 Instituciones
Um0 e T s r R e gt <oy e e 1 Institucion
Venezuela A O A I S 3 Instituciones
Postgrado

BEASHl || . L ke M S .t e Tk 5 Instituciones
Chile), |~ 0 e e e et 1 Institucion
IVIEXIRGIF? 2 &0 S ki el s NEIARY, O ve--. 2 Instituciones
RUertBtico’ 11w 0 @ it o Das ey s sl ey 1 Institucién
NemeEguelar- -« ' “Up 50k s Do uis Soe sornte el o 1 Institucion

En la medida en que se recibieron los cuestionarios, la cobertura de la poblacién se modifi-
co, pues hubo necesidad de incorporar algunas instituciones de las que no se tenia informacion,
asi como eliminar otras que aunque figuraban en el Directorio, no impartian programas de
Comunicacion o no habian implementado todavia la carrera dentro de su estructura universi-
taria.

Otro factor que redujo la cobertura fue el hecho de que los responsables de cada pais, en-
cargados de distribuir las encuestas y recolectar la informacion, se limitaron en la mayoria de
los casos— a consultar instituciones de caricter universitario, debido a que FELAFACS es una
Federacion que congrega asociaciones nacionales cuyos miembros son instituciones de este
nivel académico.

La muestra, entonces, esta conformada por 118 facultades que imparten programas de pre-
grado en comunicacién y 8 universidades que adelantan programas de postgrado, distribuidas
de la siguiente manera:

ENEERIGIAA il b cek o geonie B o bh els s e e e 5 Instituciones
IBehivTafle . - TN A e Pl s b 1 Institucion
12z ] 5 [ ottty e - (. SR TN S PATRo S 37 Imstituciones
Eolonthial -  WETESSMEREES | AR L A Siie iR e BN SRS 9 Instituciones
@hilel=] -~ SETHUTESEANS. - K o p i s e L B 5 Instituciones
EOStAEIEE = . . T R E 1 Institucion
Gubag [~ | | AN B L S Tt S 0

L T i e e I, SR L S S, A 3 Instituciones
VLT T 1 e et S TR T RERUE T T e 0

@uratemaln: -~ ) R Tt LR ek e D e 2 Instituciones
EICRGEHRASE - = ¥ ok B, ot e slhocs o m Fnedee S N 0

IMENEaG, ~, (SEE ST ST ol B N iy T W Sk 38 Instituciones
Dicarapun: - et O - SR, o s 1 Institucion
Bapamia’ . N e gmee i o N R o 2 Instituciones
BaBAGUAY o i e e s iairaiee e e e e e = el s 2 Instituciones
RSFREL “ 2l N e BT IR RN R S 5 Instituciones
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Puerto Rico iio 9b sesssmaidenuo.acl salee.a 2 Instituciones
Repiiblica Dominicana  ......c.ocvuiiveeceenens 3 Instituciones
Uruguay g 3 aqsiires midaog adtkat SAT0E 1 Institucion
Venezieln: ' ..:rsuconr 2al A8 G5 IRRHVEOD ST Lleleds 1 Institucion
Postgrado

Brasil i <o« wa orbsazants cmid e e 9t ame St i e 3 Instituciones
Chilles 103 ririr sctrsd s 2 e ok ok st abneline 8 1 Institucion
Meéxico e b b akaedaner ol o Bl 36 2 Instituciones
Puerto RICO @ ieveernernnrataenconenes 1 Institucion
Venezuela = 00 ciiiiiieiseceariarcennaes 1 Institucion

Todo esto para una muestra total de 126 cuestionarios recibidos, siendo esta muestra repre-
sentativa ya que sobre la poblacién equivale al 62.1% (ver anexo No.1 Listado de Escuelas).

B.INSTRUMENTO

El instrumento utilizado para la recoleccion de la informacion fue una encuesta por correo
auto-aplicada, un formato para pregrado y otro para postgrado. Debido a la cantidad de escue-
las que imparten programas de comunicacién en Ameérica Latina y a su dispersion geografica
en el area, se optd por utilizar este instrumento ya que permitia recolectar mas informacion a
un menor costo. Ademds se conté con la colaboracion en cada pais de un responsable vinculado
a FELAFACS, cuya funcion consistia en recibir, repartir y recolectar la informacion, enviando
el paquete completo a Bogota (ver anexos Nos. 2 y 3).

1. Limitaciones del instrumento

La encuesta auto-aplicada, por su misma condicion, puede presentar ciertos inconvenientes,
que en determinado momento afectan los resultados de la investigacion, y entre los cuales se
pueden citar los siguientes:

— No se puede ejercer un control sobre la persona que contesta la encuesta. En ciertas pregun-
tas la informacién proporcionada puede resultar escasa para describir cada programa y no
se cuenta con la presencia del encuestador que puede orientar la deligenciacion del ins-
trumento.

— Algunas de las preguntas formuladas en la encuesta se pueden interpretar de diversas mane-
ras y en el caso de que se presente duda o ambigliedad en éstas, es imposible hacer una
consulta directa para evitar la posible tergiversacion de las respuestas.

— Algunas facultades pueden carecer de los datos exactos para contestar la encuesta. Se
puede citar el caso de los items correspondientes a campo y tipo de trabajo, que presentaron
dificultad para ser codificados ya que las instituciones —en su gran mayoria— no hacen un
seguimiento a sus egresados y proporciEnaron porcentajes aproximados sobre este punto. 2

— Ademas, la encucsta es un retlejo tormal de la realidad, los datos que proporciona el instru-
mento no describen realmente la situacion de las facultades. Puede ocurrir el caso de que en
la practica formativa en las diferentes escuelas, se presenten variaciones con respecto a las
formulaciones hechas por las facultades en la encuesta.

En el caso concreto de la presente investigacion, se presentaron algunos inconvenientes con
respecto a la aplicacion del instrumento, entre los que se pueden citar:
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— Debido a la urgencia que existia de enviar los cuestionarios lo mas rapidamente posible para
que las facultades o escuelas contaran con el tiempo suficiente para contestarlos y remitirlos
antes del plazo fijado por la Federacion, no fue posible realizar una convalidacién del instru-
mento en una muestra representativa, para corregir con base en las respuestas las posibles
fallas que pudieran presentarse.

~ Por no haberse efectuado la convalidacion del instrumento, se hizo necesario realizar un pro-
ceso de recodificacion. La encuesta aplicada incluia en la mayoria de los items una categoria
denominada otros. En la medida en que fue recolectada la informacién, se detectd que las
instituciones respondian en esta categoria datos que no estaban contemplados, que aporta-
ban informacién importante para lograr una vision mas exacta y que era necesario tener en
cuenta. Por esta razon, se formularon nuevas categorias para dar cabida a la informacién que
incluia ese otros.

Es necesario aclarar que aunque este proceso fue lo maés exhaustivo posible se incluyé la
categoria otros como ultimo recurso para codificar aquella informacion que no se acomodara
ni a las categorias formuladas inicialmente, ni a las establecidas en la recodificacion.

Este proceso aportari nuevas categorias codificadas a partir de las preguntas abiertas del
cuestionario, que podran ser tenidas en cuenta en futuras investigaciones para lograr una des-
cripcion més completa de cada uno de lositems considerados (ver anexo No. 4 Recodificacién).
Ademis , es conveniente afiadir que la recodificacion fue necesaria para poder aplicar el paquete
estadistico SPSS. Los items del cuestionario que eran susceptibles de un tratamiento estadisti-
co fueron sometidos a este paquete.

En cuanto a la informacién del plan de estudios ¥ la resefia historica, es necesario aclarar que
las universidades que imparten programas de comunicacién en el area de pregrado, enviaron
datos muy dispares.

_ En el punto sobre desarrollo histérico, por ejemplo, algunas escuelas ineluyeron su fecha de
fundacion, aspectos legales y especializaciones que brindan, en contraste con otras instituciones
que agregaron informacion sobre su filosofia, politicas, objetivos, reformas curriculares, etc.

El cuadro sobre el plan de estudios comprendia asignaturas, dreas, intensidad horaria, sinte-
sis del contenido y bibliografia. Sin embargo, al entrar a analizar la informacion recolectada
se detectd la desigualdad entre la cantidad y calidad de los datos proporcionados por las dife-

rentes escuelas, derivada de no haber tomado como punto de partida ‘algunos criterios sobre
lineamientos curriculares en la elaboracidn de este item.

Esto provoco que la informacion sobre el plan de estudios Presentara los siguientes inconve-
nientes:

— La mayoria de las escuelas no enviaron informacién sobre su filosoffa, politicas y objetivos
que era necesaria para poder determinar la orientacién de la formacién de comunicadores
en cada una de las escuelas.

— Muchas facultades se limitaron a enviar sélo un listado de materias sin especificar la sintesis
del contenido que fue solicitada. En otros casos, enviaron un indice programatico por asig-
naturas, siendo ésto insuficiente para poder determinar la orientacién de las mismas.
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— En cuanto a la divisién en areas, muchas escuelas no la especificaron.

— Los tres textos basicos que se solicitaban no fueron explicitados. En la mayoria de los casos
se envio un listado de libros de comunicacion que existen en las bibliotecas de las universida-
des, que no aporta mucho al analisis. ’

— La investigacion requeria, que en caso de que la escuela lo considerara pertinente, enviara
informacién adicional que sirviera para completar el cuadro sobre €l plan de estudios. Las
universidades, en muchos casos, se limitaron a enviar folletos, boletines, periodicos, etc.
de donde se pueden establecer parimetros muy generales sobre la orientacién y filosofia de
las instituciones, pero no sobre el plan de estudios especifico para comunicacion.

En las universidades con programas de post-grado, por el contrario, el plan de estudios fue
contestado de manera mas completa y la informacion adicional que se remitio, permite obte-
ner una vision mas especifica de la orientacion de cada programa.
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V. Presentacion y Analisis de los Datos

En este capitulo se describe la situacion general de los programas de pregrado y postgrado
en América Latina, partiendo de los puntos generales de la encuesta que fue enviada a las
diversas instituciones del area.

A.LOS PREGRADOS DE COMUNICACION EN AMERICA LATINA

La descripcién de los programas de pregrado en comunicacion se realizo tomando como
punto de referencia las siete grandes variables que presenta el cuestionario:

1. Datos generales

2. Situacién de los egresados

3. Recursos Humanos Docentes
4. Recursos Fisicos

5. Bibliografia

6. Informacion Adicional

7. Plan de estudios

Cada una de estas variables comprende diferentes items que seran presentados teniendo en
cuenta el nimero de instituciones que respondieron a cada uno de ellos, y el nimero de res-
puestas posibles para la muestra total recibida, para de esta forma delimitar la representatividad
de esta informacion estadistica.

Con respecto al plan de estudios se realizo una descripcion de las cargas académicas, ubican-
do las asignaturas en dreas tematicas y/o metodologicas. Los resultados se presentan discrimi-
nando la informacién por paises para finalmente, establecer las tendencias generales para
América Latina.

1. Datos Generales

Esta primera parte presentd una vision global de la estructura de las facultades de comuni-
cacién social en América Latina, y se relacioné con el primer objetivo especifico formulado en
la investigacion.

Los items 001 (Nombre de la Facultad), 002 (Nombre de la Institucidon o Universidad),
003 (Direccién), 004 (Teléfono), 005 (Ciudad), 006 (Estado), 007 (Pais), 008 (Codigo
Postal) y 012 (Nombre del Director o Decano), se utilizaron para elaborar el “Directorio de
las Escuelas y Facultades de Comunicacion Social en América Latina” que fue enviado por la
Federacion a las diferentes instituciones con programas de comunicacién en area.

El item 013 (Nimero de alumnos matriculados en 1984), no fue tomado en cuenta en la

|

presente investigacion, pues las universidades contestaron de manera diferente, presentandose |
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el caso en que se envid informacion sobre el nimero total de alumnos de las diferentes faculta-
des de cada una de las universidades, o sobre el nimero de alumnos inscritos en primer semes-
tre, y no sobre el nimero total de alumnos matriculados en la facultad, escuela o departamento
de comunicacion social, en el primer semestre del 84.

Los items 015 (Divisién de la carrera en periodos), 016 (Duracién de cada periodo en sema-
nas) y 014 (Duracién de la carrera en anos), no presentaban una uniformidad y corresponden-
cia en las respuestas, ya que la duracién en periodos y semanas depende de la orientacién y
politicas de cada institucién o universidad. Por lo tanto, se trabajo solamente con el item 014,
ya que éste presenta informacién que permite obtener una visién mas precisa de la situacion de
las escuelas en este aspecto.

El item 019 (Resefia historica), fue tenido en cuenta para completar la informacion sobre el
plan de estudios enviado por las diferentes facultades.

El item 047 (Requisitos para la obtencién del titulo), que estaba ubicado en informacién
adicional, se incorpora al punto de datos generales, porque complementa este bloque de resul-
tados.

Por dltimo, es necesario especificar que antes del analisis de los datos, se presenta un cuadro
donde se especifica la poblacion por pais de facultades y escuelas a las que se les envid encues-
tas, asi como la muestra total, también por paises, que ha sido tenida en cuenta, y de la que se
recibio informacion.



51

CUADRO No. 1

RELACION ENTRE EL NUMERO DE FACULTADES DE LA POBLACION Y
DE LA MUESTRA
[Porcentaje de representantividad de 1a muestra dis -
criminada por paises y para América

Latina]
Porcentaje de la
Pafs Poblacion Muestra Muestra respecto
; a la poblaciodn.

1. Argentina 21 5 23.8 %
2. Brasil 71 37 52.1 %
3. Bolivia. 2 1 50.0 %
4. Colombia 9 9 100.0 %
5. Chile 7 5 71.43 %
6. Costa Rica 2 1 50.0 %
7. Cuba 2 0 0.0 %
8. Ecuador 4 3 75.0 %
9. E1 Salvador 1 0 0.0 %
10. Guatemala 2 2 100.0 %
11. Honduras 2 0 0.0 %
12. México 42 38 90.48 %

1 13. Nicaragua 2 1 50.0 %
14. Panamd 2 2 100.0 %
15. Paraguay 2 2 100.0 %
16. Peri 10 5 50.0 %
17. Puerto Rico 2 2 100.0 %

1 18. Repiiblica Domini

cana. <) 100.0 %

19. Uruguay 1 100.0 %
20. Venezuela B 33.3 %
Total América Latina 190 118
Porcentaje respecto a
la muestra en A. 62.1 % o,
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CUADRO No. 2
DISTRIBUCION GEOGRAFICA

No. del Item : 005 No. de respuestas obtenidas : 118
Nombre del Item : Ciudad No. de respuestas posibles : 118

% de respuestas para A. L. :100.0%

Pafs jRespugstas Ciu@ad Ciu@ad no
Obtenidas Capital JCapital
1. Argentina 2 a2k 1120.0% 4 | 80.0 %
2. Brasil B e 2| . 5.4% 35| 94.6%
3. Bolivia ' 1 1 1100.0 % 0 0.0 %
4. Colombia 9 4 |44.4 % 51 55.6 %
5. Chile 5 4 |1 80.0% 11 20.0%
6. Costa Rica 1 1 }100.0 % 0 0.0 %
8. Ecuadpr 3 1}1323% 2.1 66.7 %
-10. Guatemala 2 2 11n0.0 % 0 0.0 %
12. México 38 7] 18.4 % 31 [ 81.6%
13, Nicaragua 1 1 [100.0 % 0 0.0 %
14. Panamd 2 2 |10 0 % 0 0.0 %
15. Paraguay 2 2 (100 0 % 0 0.0 %
16. Perd 5 21400 % 3| 60.0 %
17. Puerto Rico 2 1| 50.0 % 1] 50.0%
18. Repdblica Dominicana 3 3 1106.0 % 0 00.0 %
19. Uruguguay 1 1 1100.0 % 0} 00.0 %
20. Venezuela 1 1 [100.0 2 0} 00.0 %
No. Total 118 36 |82
Porcentaje América Latina 100.0% 30 59 69.5 %

De las 118 escuelas, facultades y/o departamentos con programas de comunicacion social en
América Latina, el 69.5% estan ubicadas en ciudades no capitales, y el 30.5% en ciudades
capitales.

Esta_descentralizacion no se ha efectuado hacia la provincia si no hacia otros centros urba-
nos que siguen en importancia a las ciudades capitales de los paises Sur Americanos, ya sea por
su desarrollo econémico, su crecimiento demografico y/o por su importancia politica.



53

Este es el caso de Rio de Janeiro y Sao Paulo —en Brasil— y Medellin, Cali, Barranquilla
y Bucaramanga —en Colombia—.

En paises como Bolivia, Costa Rica, Guatemala, Nicaragua, Panama, Paraguay, Repiblica
Dominicana, Uruguay y Venezuela, que poseen entre una y tres escuelas, estas se encuentran
ubicadas en ciudad capital.

CUACRO No. 3 .
CARACTER DE LAS INSTITUCIONES

No. del Item : 009 No. de Respuestas obtenidas : 118
Nombre del Item : Caractér de Ho. de Respuestas posibles : 118
Ta Institucién % de respuesta para A.L. : 100.0%
Pais ° ggigﬁ?g;:s ;.Privada 1 . Ppablica Mixta
B 1 1

1. Argentina 5 2! 40.0 % | 3!60.0% | 0! 0.0%
2. Brasil 37 221 59.5 3 (111 29.7 % | 41 10.8 %
3. Bolivia 1 '11100.0 2| 0! 00% |O! 0.0%
4. Colombia g 71 7789 | 21 22.2% | ol 0.0%
5. Chile 5 21 40.0 % | 21 40.0% | 1! 20.0%
6. Costa Rica 1 0! c.0%| 1i10c.0% |0} 0.0%
8. Ecuador 3 0! 0.0%| 3M100.0% |[0! 0.0%
10.Guatemala 2 '21106.0 3 | 0} 0.0% |0} 0.0¢%
12.México 38 2ei 77.7 % |10} 26.3 3 |0} 0.0 %
13.Nicaragua 1 | o 00%|c! 0.0% |1100.0%
14.Panana 2 1150.0% | 1i50.0% |o0! 0.0%
15.Paraguay 2 @1% 50.0-% 1@ 50.0 % o§ 0.0 %
16.Peri 5 2} 40.0% | 31 60.0% |0} 0.0%
17.Puerto Rico 2 1; 50.0 % 1! 50.0 % OE 0.0 %
18.Rep.Dominicana 3 22; 66.7 % .li 33.3 % Oi 0.0 %
19.Uruguay 1 15100.0 % :Oi 0.0 % OE 0.0 %
20.Venezuela 1 0}. 0.0 % | 1/100.0% | 0! 0.0 %
No.Total 118 72 a0 6
Percentaje A.L. 100 0% 61.0%2 33.9% 5.1 %

La mayoria de las universidades que imparten programas de comunicacion social en América
Latina son privadas (61.0%), frente a un 33.9% de instituciones piiblicas y un 5.1% de insti-
tuciones mixtas.
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‘ CUADRO No. 4 ;
NIVEL DE LAS INSTITUCIONES

No. del Item : 010 No. de respuestas obtenidas : 118
Nombre del Item : Nivel de la No. de respuestas posibles : 118
Institucion % de respuesta para A.L. 100.0%
P ggiﬁﬁ?igzs HNSredLaria ﬁgiversitaria
: i
1. Argentina 5 5 {100.0 0100 %
2. Brasil 37 36 e 97.3 % 1 E 2.7 %
3. Bolivia 1 1 3100.0 % 0 E 0.0 %
4., Colombia 9 9! 100.0 % 0 i 0.0 %
5. Chile 5 45 80.0 % 1 320.0 %
6. :Costa Rica 1 15 100.0 % 0 E 0.0 %
8. Ecuador 3 3E 100.0 % 0 i 0.0 %
10. Guatemala 2 ZE 100.0 % 0 E 0.0 %
12. México 38 37E 97.4 % 1 E 2.6 %
13. Nicaragua 1 ls 100.0 % 0 E 0.0 %
"14. Panama 2 i 100.0 % 0 E 0.0 %
15. Paraguay 2 E 100.0 % 0 E 0.0 %
16. Peri 5 } 100.0 % 0100 %
17. Puerto Rico 2 E 100.0 % 0 i 0.0 %
18. Rep.Dominicana 3 5 100.0 % 0 E 0.0 %
19. Uruguya 1 ! 100.0 % 0 i 0.0 %
20. Venezuela 1 1; 100.0 % 0 E 0.0 %
No. Total _ 118 115 3
Porcentaje A.L. 100.0 %2 97.5 ¥ 2.5 %

El 97.5% de las instituciones que enviaron cuestionarios son de nivel universitario y tan
solo se recogié informacién de 2.5% de centros educativos no universitarios. Este tiltimo por-
centaje corresponde a tres institutos (1 en Brasil, 1 en Chile y 1 en México).

Los datos sobre instituciones de nivel no universitario no indican que éstos sean los tinicos
centros de este nivel académico en Ameérica Latina.

Es necesario aclarar que las personas responsables en cada pais de distribuir las encuestas
son en su mayoria miembros de Asociaciones Nacionales que agrupan entidades de nivel uni-
versitario. Por este motivo, la mayoria de la informacidén se recolectd en organizaciones de

este nivel, y el cuadro presenta un mayor porcentaje para las instituciones universitarias.
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CUADRC No. 5
UBICACION DE LAS FACULTADES

No. del Item : 011 No. de respuestas obtenidas: 115
Nombre del Item : Ubicacidn de la No. de respuestas posibles : 118
facultad dentro de la estructura % de respuestas para A.L. :97.5%
de la institucion.

Pais ggigg?i:gs | Dependiente | Independiente
1. Argentina 5 2 140.0 % 31 60.0%
2. Brasil 36 18 148.6% | 18 i 48.6 %
3. Bolivia 1 0 0.0% 1 1100.0 %
4. Colombia 8 2112212 % 6 i 66.7%
5. Chile 5 3 160.0% 2 1 40.0 %
6. Costa Rica 1 1 §100.0 % 0i 0.03%
8. Ecuador 3 1133.3% 2 i 66.7 %
10.Guatemala 2 2 1100.0 % 0i 0.0%
12.México 37 18 {47.4% | 19 | 50.0 %
13.Nicaragua 1 1 $100.0 % 0 00% }
14.Panami 2 1150.0% 11 50.0%
15.Paraguay 2 2 i100.0 % 0i 0.0%
16.Peri 5 3§ 60.0% 2 | 40.0 %
17..Puerto Rico 2 0} 0.0% 2 1100.0 %
18.Rep.Dominicana 3 2 1 66.7 % 11 33.3%
19.Uruguay 1 0! 0.0% 1 {100.0 %
20.Venezuela 1 1 gloo.o % 0i 0.0%

H [ 4

No. Total 115 57 . 58
Porcentaje A.L. 100.0% 49.6 % 50.43 %'

El item sobre ubicacion de la facultad determina si los programas de comunicacion funcio-
nan como facultades autonomas o estan vinculados a otras dependencias de la universidad.

Sobre un total de 118 instituciones de la muestra, el 49.2% imparten programas con carac-
ter auténomo, el 48.3% estin vinculados a otras dependencias y del 2.5% (3 instituciones)
no se obtuvo informacion.
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CUADRO No. 6
DURACION TOTAL DE LA CARRERA EN ANOS

No. de Item : 014 No. de respuestas obtenidas : 114
Nombre del Item : Duracidn total No. de respuestas posibles : 118
de la Carrera en Afios. % de respuestas para AL. : 96.6 %

Pais ggggﬁ?;:: 3 afios | 3.5 afios| 4 afios | 4.5 afios| 5 afios
1. Argentina 5 0! 0.0% 0! 0.0%| 0 0.0% 0! 0.02% 5100.0
2. Brasil 37 0} 0.0 % 4:10.8 %|32186.5 % 0! 0.0 %/ 01 0.0%
3. Bolivia 1 0 0.0% 0 0.0% 0} 0.0 % 1!100.0% 0} 0.0%
4.1Colombia 8 0} 0.0 % 0§ 0.0 %| 6{66.7 % 1§ 11.1% 1} 11.1%
5. Chile 5 10} 0.0 %1120.0 % 1120.0 % 1} 20.0% 21 40.0%
6. Costa Rica | 1 0! 0.0 % 0! 0.0%| 0 0.03% 11100.0%0} 0.0%
8. Ecuador 3 0! 0.0 % 0! 0.0% 0f 0.0% 3$100.0% 0! 0.0%
10.Guatemala 1 0} 0.0 % 1150.0 %| 0! 0.0 % 1! 00.0%/ 0% 0.0%
12.México 37 1 2.6 % 11 2.6 %|27171.1 %[ 51 13, 2%( 3} 7.9%
13.Nicaragua 1 |oio00%o0i0.0% o 0.0%0 0.0%11100.0%
14 .Panamd 1 o§ 0.0 % o§ 0.0 % 1%50.0 % og 0.0% o§ 0.0%
15.Paraguay 2 0! 0.0%0! 0.03%| 1150.0 %/ 0} 0.0% 11} 50.0%
16.Perd 5 .0} 0.0%0! 0.0%| 0} 0.0%0! 0.0%5100.0%
17.Puerto Rico| 2 o§ 0.0 % o§ 0.0 % 2%10(10 2 oi 0.0% og 0.0%
18.Rep.Dominica ' i ! : !

. 3 1333.3 % 2!66.7 %| 0} 0.0 %0} 0.0%0! 0.0%
19.Uruguay 1 0 0.0 % 0. 00 %| 1200.0 % 0f 0.0%/0} 0.0%
20.Venezuela | 1 Oi 0.0 % og 0.0 %| 0f 0.0 % 0f 0.0 1100.0z

1 1 1
No. Total 114 2 9 71 12 19
| Porcentaje A.L] 100.0% |1.8% |7.9% [62.3% |10.5% |16.7 %

q
q 4
Sobre un total de 114 facultades que respondieron, el 6@20/0 de los programas de comuni-
cacion tienen una duracion de 4 afos.

Solamente 2 universidades (una en Rep. Dominicana y otra en México), tienen la duraciéon
minima de 3 afios y corresponden al 1.7%.
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RELACION DE TITULOS OTORGADOS POR LAS ESCUELAS

A continuacién se presenta una relaciéon por paises de los diferentes titulos que otorgan
las escuelas.

No es posible presentar la frecuencia de respuestas obtenidas para este item, porque en la
mayoria de los casos cada universidad puede otorgar dos, tres o cuatro titulos a la vez, depen-
diendo del nimero de especializaciones, énfasis, acentuaciones o menciones que ofrezcan a los
estudiantes.

No. de Item: 017
Nombre del Item: Titulos que otorga la Facultad

Pais Titulo que otorga No.de Universidades

1. Argentina Licenciado en Ciencias de la Comunicacion
Licenciado en Comunicacion Social
Licenciado en Periodismo
Licenciado en Relaciones Publicas y Publicidad
Periodista
Técnicoen Propaganda y Publicidad
Técnico Universitario en Comunicacion Social

T T Y =

Es importante sefialar que una misma escuela puede otorgar dos titulos: técnico a los 3
afios y licenciado a los b ahos.

2. Brasil Bachiller 1
Bachiller en Comunicacion Social 33
Bachiller en Periodismo 3
Bachiller en Propaganda 1

Las escuelas brasilefias otorgan por obligacion el titulo de bachiller, acompafiado de una
mencion que explicita el area de especializacion escogida por el estudiante.

3. Bolivia Licenciado en Ciencias de la Comunicacion 1
4. Colombia Comunicador Social ) 5
Comunicador Social-Periodista 6

Debido a la ley de profesionalizacion del periodista se otorgan titulos de comunicador
social y comunicador social-periodista para los alumnos que opten por esta especialidad.

5. Chile Comunicador Audiovisual
Comunicador Social
Licenciado en Ciencias de la Comunicacion Social
Licenciado en Comunicacion Social
Periodista

QO kol jk ek
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10.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

L

20.

Costa Rica

Otro*

*[,a Universidad no especifico el titulo que otorga.

Ecuador

Guatemala

Meéxico

Nicaragua

Panama

Paraguay

Pera

Puerto Rico

Rep. Dominicana

Uruguay

Venezuela

Locutor Profesional

Actor

Licenciado en Ciencias de la Informacion
Licenciado en Comunicacion Social

Otro

Técnico en Ciencias de la Comunicacion
Otro

Licenciado en Ciencias de la Comunicacion
Licenciado en Ciencias de la Comunicacion
Colectiva

Licenciado en Ciencias de la Informacion
Licenciado en Ciencias de la Comunicacion Social
Licenciado en Ciencias Téecnicas de la Informacion
y/o la Comunicacion

Licenciado en Comunicacion Artistica

Licenciado en Periodismo

Licenciado en Periodismo

Licenciado en Ciencias de la Comunicacion Social
Licenciado en Periodismo

Licenciado en Relaciones Pablicas y Publicidad
Licenciado en Ciencias de la Comunicacion
Licenciado en Ciencias de la Comunicacion
Licenciado en Ciencias de la Comunicacion Social
Otro

Bachiller en Artes

Licenciado en Ciencias de la Comunicacion
Licenciado en Comunicacion Social

Licenciado en Periodismo

Técnico en Periodismo

Licenciado en Ciencias de la Comunicacion Social
Técnico en Ciencias de la Comunicacion

Licenciado en Ciencias de la Comunicacion Social

e DD b et
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AREAS DE ESPECIALIZACION DE LOS PREGRADOS
EN AMERICA LATINA

A continuacion se presenta una relacion de las'areas de especializacion que aparecen en los
planes de estudio de pregrado, aunque no se mencionen necesariamente en los titulos otorga-
dos. No se consideran los casos de las escuelas que asumen un plan de estudio general y unifi-
cado en comunicacion social.

El orden de presentacion de las especialidades corresponde a la jerarquia segin la frecuencia
con que se presente.

Pais Especializacion No.de Universidades

1. Argentina Publicidad
Periodismo
Propaganda y Publicidad
Medios de Comunicacion Colectiva
Comunicacion por Imagenes
Relaciones Publicas

=== 0w

2. Brasil Periodismo 26
Relaciones Piblicas 26
Publicidad y Propaganda 22
Radio y Television
Cine, Radio y Television
Relaciones Puablicas y Turismo
Artes Plasticas
Artes Escénicas
Periodismo Impreso
Periodismo Audiovisual
Periodismo Editorial
Periodismo Grafico
Bibliotecologia
Musica

[P S i S Y O )

4. Colombia Periodismo
Comunicacion Organizacional
Comunicaciéon y Desarrollo
Publicidad v Promocionales
Audiovisuales

NN WO

5. Chile Periodismo
Diseiio Grafico
Publicidad
Marketing
Audiovisuales

Pob b e b et



60

6. CostaRica

8. Ecuador

12, México

15. Paraguay

16. Peru

17. Puerto Rico

20. Venezuela

Periodismo
Publicidad
Relaciones Pablicas

Audiovisuales

Prensa

Relaciones Piblicas
Planificacion en Investigacion

Publicidad

Periodismo

Relaciones Publicas
Comunicacion y Medios Masivos
Radio

Investigacion de la Comunicacion
Comunicacion y Cultura Mexicana
Literatura Latinoamericana
Comunicacion Audiovisual
Television

Cine

Periodismo
Investigacion en Comunicacion

Periodismo

Radio y Television
Relaciones Publicas
Relaciones Industriales
Publicidad

Comunicaciones
Artes Audiovisuales
Publicidad

Impreso
Audiovisual
Comunicologia
Relaciones Publicas
Publicidad
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Las mayores fuentes de financiacion para las universidades del area latinoamericana son
las siguientes:

Un 39.9% de las universidades reciben ingresos por concepto de contribucién de los alum-
nos representados en matriculas o pensiones de estudio.

Un 24.0% de las escuelas reciben ademas de la contribucion de los alumnos un apoyo es-
tatal. '

Esta informacion se relaciona directamente con el caracter de las instituciones ya que se
presenta un 61.0% de las escuelas privadas y un 38.9% de instituciones piiblicas.

Con respecto a las donaciones particulares, es importante sefialar que ademas de representar
el porcentaje mas bajo como posibilidad de ayuda financiera para las escuelas, la informacion
relacionada en el cuadro —0.8%— corresponde a la contribucién que recibe una universidad
del Uruguay: El Instituto de Filosofia Ciencias y Letras.



% v'ie *EL %6°S€ %6°8€ %0°09 20°001 | °1°V afe3usdoug

€01 *Trytoed (Bl0]
R[3NZ3URA 02
Aenbnan el
eueoLuLwog - day gl
001y 03439nd° L1
n4ad* 91
Aenbeaed- gl
pueued 1
enbeuaed LN €T

€ 00LX2W ¢l
elewsjeny ol
J40pendi‘g
ey ©3503°9
aLtyd’ s
eLquolod
eLALLOG’E
Lisesg'g

G BULIUBOAY T

N
o~
r~
[42]
o
<
(9N ]
(Y]

- O N & = N O O
o

O O ~ O O O O O

- 0 N = M d I = O Nt N O e

8
6
0
0
0
I
0
0
0
0
14
0
0
0
0
T
0
£

- O O N O O

1

O O O < NN O N N D O O -0 O O O O
Lt
o~
w
o~
<
o)

O O eH e OO 0 000 0 0 - O

) O)Y v WO N o~ N v

0 0 0

7S03LSLND | sOJLWRpPRIYs | _ SOLJ .quw&amonma. “leuij usu | jeul4 oleq

Y S0430° |S03Lpaud ey |“eujwes | e43 uabixa- {exe uabixa-{.ea3 uabixa- |-sepiusiqo sel ey
*oeq # | 9ldwodovgs | coed# anb °sej # | sno °oel¢ anb *oejy | -sendsau op #

64

9 2°28 t . 7y eded seysanasad op % T =L
g1 ¢ salgisod sejsandsad ap ‘ON *0lN313 LOp UQLOUDIQO B BJRU SO}LSLNDBY : WAJ] [Op SJQUON
€0Y I Seplualqd seysendsad ap O (Y0 :  We3l Lap "ON

0MALIL 430 NDIDN3LED VI Vivd SOLISINDIY
8 "ON dudvnd



65

Sobre un total de 103 escuelas que respondieron al item, de los requisitos que se exigen
para optar por el titulo, se cuenta con la siguiente informacion presentada de acuerdo con
la mayor frecuencia registrada en cada una de las diferentes categorias:

El 60% de las escuelas exigen la realizacién de un trabajo final (monografia o tesis de gra-
do).

El 38.9% de las escuelas exigen la aprobacion de un examen final.
El 35.9% exigen la realizacion de un trabajo practico.
El 21.4% exigen otro tipode requisitos que no se especificaron en las respuestas obtenidas.

Es necesario sefialar que no se puede afirmar que el cumplimiento de uno sélo de estos re-
quisitos sea la condicidn generalizada para la obtencion del titulo. Es posible que se presente
mas de una exigencia en una sola facultad o que dependiendo de la mencion, especializacion o
énfasis que acompaifian al titulo varien las exigencias dentro de la misma facultad.

Por esta razon no es significativo presentar porcentajes de las respuestas obtenidas en cada
una de las categorias, para los diferentes paises del area.

2. Situacioén de los egresados

La situacion de los egresados se presenta basicamente en dos aspectos: campo y tipo de tra-
bajo en que se desempeinan.

Con base en la revision de las respuestas obtenidas en este punto, se puede afirmar que las
escuelas de comunicacion no cuentan con informacion precisa sobre la situacion y el desem-
pefio de sus egresados. :

Este aspecto fue uno de los que presentd mas problema, pues en el caso del nimero total de
egresados se pedia a las instituciones especificar los totales parciales de egresados graduados y
no graduados. En algunos casos la suma de estos totales parciales no coincidia con el nimero
total de egresados relacionados. En otros casos las escuelas no respondieron la pregunta com-
pletamente.

En cuanto al campo y tipo de trabajo, la dificultad se presento en los porcentajes asignados
a las diferentes posibilidades contempladas en los items ya que, o no se reportaba el 100.0%,
o la suma de los mismos sobrepasaba el limite porcentual.

Teniendo en cuenta que la calidad de las respuestas obtenidas impone limites a la posibilidad
de generalizacion sobre la situacion de los egresados de las escuelas de comunicaciéon en
Ameérica Latina, se tratara de orientar el diagnostico sobre este aspecto desde su relacion con
la orientacién del plan de estudios y los objetivos de formacion explicitados por las diferentes
instituciones.

Las dificultades mencionadas anteriormente, la falta de precision de las respuestas y el
desconocimiento que tienen las escuelas sobre la situacion de sus egresados, obligaron a
trabajar los datos sobre el mimero de respuestas posibles para América Latina, impidiendo la
discriminacion por paises de los datos obtenidos sobre el campo y tipo de trabajo de los
egresados.
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CUADRO No. 9
NUMERO TOTAL DE EGRESADOS

No. del Item : 020 No. de respuestas obenidas : 85
Nombre del Item : Nimero total de No. de resnuestas posibles : 118
egresados hasta la fecha. % de respuesta para A.L. : 72.03%
Pais ‘Respuestas Obtenidas | No. Total de Earesados
T, Argentina : 5 2592 | 3.8 %
2. Brasil A 28 --33.800 E 49.2 %
3, Bolivia : 1 - 54 E 0.08 %
4. Colombia 8 4,055 | 5.9 4%
5. Chile 3 1384 | 2.0 %
6. Costa Rica } 1 644 i 0.9 %
8. Ecuador 3 3.505 E 5.1 %
10. Guatemala 0 0 { 0.0 3
12. México 22 10.154 E 14.8 %
13. Nicaragua 1 362 ! 0.5 %
14, Panamd 2 195 ': s el
15. Paragua 1 89 | 0.1 %
16. Peri 5 2.509 '} 3.7 %
17. Puerto Rico 1 97 E 0.1 %
18. Rep.Dominicana 2 850 E .27 %
1S. Uruguay 1 5 E 0.007 %
20. .Venezuela. A 8.447 {12.3 %
Total 85 _ ;
Total Egresados en AL, (68.702 1100.0 %

Es importante aclarar que las cifras sobre el niimero total de egresados que se presentan en el
cuadro, no corresponden al total de los egresados de las escuelas encuestadas. Se obtuvieron
respuestas de 85 de las 118 escuelas de la muestra de las cuales han egresado hasta la fecha
68.702 estudiantes.

Como es logico, los paises con €l mayor nimero de facultades registradas presentan las
cifras mas altas en cuanto al nimero de egresados. Este es el caso de Brasil y Mexico.

Sin embargo, el caso de la Universidad Central de Venezuela que cuenta con 8.447 egresa-

dos hasta la fecha representa una cifra bastante alta en relacion con paises que tienen mayor
nimero de facultades.

Las cifras minimas que cabe resaltar corresponden a paises como Uruguay que presentan
5 egresados de una facultad encuestada y Bolivia con 54 egresados.
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No. del Item
Nombre del Item :
dos hasta la fecha.

: 020
Earesados Gradua- -

CUADRO No.-10
NUMERO DE EGRESADOS GRADUADOS

"No. de respuestas obtenidas : 57
No. de resouestas posibles : 118
% de respuestas para A.L. :48.31%

Pais Respuestas Obtenidas | No. de Egresados Graduados
1. Argentina | 4 1921 ZBeenad
2. Brasil 12 13.912 | 57.5 %
3. Bolivia 1 29 ! sludioo%
4. Colombia 8 2.043 | 8.4 %
5. Chile 1 19 | 0.5 %
6. Costa Rica 1 200 1 A1
8. Ecuador 3 3.367 ! si@@ound
10. Guatemala 0 0 E 0.0 %
12. México 16 2.000 | 8.3 %
13. Nicaragua 0 0 E 0.0 %
14. Panama 2 181 ! 0.7 %
15. Paraguay 0 0 i 0.0 %
16. Peri 5 908 olis BBy
17. Puerto Rico 1 9hasstainledoss
18. Rep.Dominicana 2 3 | 1.4 %
19. Uruguay 0 0 § 0.0 %
20. Venezuela 1' 1.024 E a.? %
Total 57 i
1
gg;glagggesad°s 24.195 g 100.0 %
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CUADRO No. 11
NUMERO DE EGRESADOS NO GRADUADOS

No. del Item : 020 No. de respuestas obrenidas : 48
Nombre del Item : Ndmero de gresa- No. de respuestas posibles : 118
dos no graduados hasta la fecha. % de respuestas para A.L. :40.67%

Pafs Respuestas Obtenidas | No. Egresados No Graduados
1. Argentina i: 3 ST 1,671 g 6.2 %
2. Brasil 8 - B.267 | aBOLBut %
3. Bolivia i 25 5 0,091 %
4. Colombia 7 1.945 1 7.2 %
5. Chile 1 - 25 i 5080903 %
6. Costa Rica 1 400 i 1.5 %
8. Ecuador 3 1.138 g 4.2 %
10.Guatemala 0 0 1 4049 C
12 .México 13 3.858 i 14.2 %
13.Nicaragua 0 0 i G %
14 .Panamd 1 14 E 0.05 %
15.Paraguay 0 0 i 0.0 %
1 16.Perd 5 1.561 ; 5.8 %
17 .Puerto Rico i 250 5 0.9 %
18.Rep.Dominicana 2 500 { 1.8 %
19.Uruguay 3 Senin! BdQlisy %
| 20.Venezuela 1 7.823 i RUlulvsl B
) ]
Total 48 i
gggglagggesad°s o 27.082 % 100.0 %

En relacién con las cifras que especifican los egresados graduados y no graduados se presen-
tan dificultades para establecer relaciones entre respuestas obtenidas.

En primer lugar, se presenta una variacion entre el numero de facultades que respondieron
al item ya sea en el caso del nimero total de sus egresados o en el de los totales parciales de
egresados graduados y no graduados. Esta diferencia en las respuestas, impide que en la mayo-
ria de los casos se puedan encontrar correspondencias entre los datos obtenidos. Sin embargo,
se puede sefialar el hecho de que en las cifras generales, el nimero de egresados no graduados
tiende a ser mayor que el nimero de egresados graduados.
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En segundo lugar, vale la pena cuestionar hasta qué punto las escuelas poseen informacion
sistematica con respecto al nimero total de sus egresados.

Finalmente, la deficiencia en las respuestas obtenidas no solo afecta los datos que se refie-
ren a este item, sino que también afectaran aquellos items del cuestionario que se relacionan
con el tipo y campo de trabajo en el cual se desempefian los egresados actualmente.

CUADRO No. 12

CAMPO DE TRABAJO NE LOS EGRESADOS
[ Porcentaje promedio por Facultad ]

No. del Item : 021 No. respuestas obtenidas:*
Nombre del Item : Campos de trabajo No.de respuesta posibles : 118
profesional.[porcentajes aproximados] % de respuestas para A.L* :

Campo de Trabajo -Porcentaje promedio por Fac. A.L
Universidad 4.24 %
Empresa Periodistica 16.24 %
tmpresa Radial 6.55 %
Empresa de Televisidn | 4.46 %
Agencia de Publicidad 4.74 %
broduccién de Cine 0.74 %
broduccién de Audiovisuales 2.70 %
Entidad Gubernamental 6.59 %
Comunicacién Organizacional 7.13 %
Entidades Internacionales 0.55 %
Actividades no Profesionales 0.54 %
frabajo Independiente en Comuni-
cacion 1.98 %
Trabajo Indenendiente otra Pro -
fesidn 0.78 %
Desempleados 0.87 %
tentro de Investigacion 0.53 %
Otros 4.87 %

* Para establecer el porcentaje promedio se trabajé sobre el nimero de
respuestas posibles.
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La encuesta solicitd a las facultades la informacién con respecto al campo de trabajo de sus
egresados en porcentajes aproximados.

Sobre la base de las cifras porcentuales obtenidas se establecid un porcentaje promedio por
facultad en América Latina para describir los diferentes campos de actividad profesional
presentados como posibilidades de respuesta.

De los porcentajes promedio obtenidos se puede sefialar lo siguiente:

En primer lugar, en cada facultad de Ameérica Latina, el 16.24%o0 de sus egresados se desem-
pefian e¢n el campo de la empresa periodistica.

En segundo lugar se presenta un porcentaje promedio alto de egresados por facultades en
América Latina para las actividades relacionadas a continuacion:

Empresairadial 6.55%, entidades gubernamentales 6.59%0 y comunicacién organizacional
7.18%.

En contraste, se presentan porcentajes promedios muy bajos para actividades en centros de
investigacion (0.53%) y entidades internacionales (0 55%).

Finalmente, es importante sefialar que a pesar de que las categorias consideradas abarcan
campos de trabajos posibles para las diferentes especialidades, se presenta un porcentaje
promedio por facultad significativamente alto para otras actividades en campos de trabajo no
especificados (4.87%).

CUADRO No. 13

TIPO DE TRABAJO DE LOS EGRESADOS
[ Porcentajes promedio vor Facultad]

No. del Item : 022 No. de respuestas obtenidas :*
Nombre del Item : Tino de trabajo No. de respuestas posibles : 118
profesional[porcentaje aproximado] % de respuestas para A.L. *
Tipo de Trabajo . Porcentaje promedio por Fac. A.L.
Teorfa y/o Investigacién ) 4.71 %
“Planificacion y Disefio i 5.34 %
‘Utilizacién de Medios : 26.61 %
Administracion - 5.66 %
“Evaluacién ' 1.46 %
-Otros _ f 3.56 %

* Para establecer el porcentaje promedio, se trabajé sobre el nimero de
respuestas posibles.
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El tipo de trabajo profesional de los egresados con el mayor porcentaje promedio por escue-
la en América Latina, corresponde a la utilizacion de medios con un 26.61%. En segundo
lugar, se encuentra el porcentaje promedio para las entidades administrativas (5.66%). El
menor porcentaje promedio corresponde alas actividades profesionales de evaluacién (1.46%).

Vale la pena resaltar que el porcentaje promedio de la categoria otros (tipos de trabajos no
especificados) se presenta con un valor significativamente alto.

3. Recursos humanos

Este punto presenta informacion sobre el nimero total de profesores, la dedicacidon de
éstos en horas de clase y el|nivel de formacién —licenciatura, maestria y doctorado— de los
docentes en cada uno de los paises de la muestra que respondieron al item. Se presenta tam-
bién un cuadro sobre el nivel de formacién de los docentes para América Latina.

En este aspecto se presentaron dificultades similares a las que se explicaron en el punto de
los egresados. La informacién remitida por las escuelas en cuanto al nimero total de profesores
y el tiempo de dedicacion de los mismos en horas de clase no permitia establecer relaciones,
ya que fueron muy pocos los casos en que las cifras coincidieron. Present6 el mismo problema
el nimero de docentes relacionados en el item de nivel de formacion.

Estas dificultades permiten afirmar que son pocas las escuelas que poseen informacion sis-
tematica y completa sobre los recursos docentes con que cuentan.
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CUADRO No. 14
NUMERO TOTAL DE PROFESORES

No. del Item : 023 No. de respuestas obtenidas : 114
Mombre del Item : Nimero total de MNo. de respuestas posibles : 118
profesores de la Facultad. % de respuestas para A.L. :96.6%
Bk Réspugstas Nimero total de Promedio de Profeso
PO My ST |Obtenidas . .Profesores. res ppr Pais.
1. Argentina | 5 3481 8.7 % 69.6
2. Brasil 36 1.4361 36.0 % 39.9
3, Bolivia - 1 271 0.7 % 27
4, Colombia 9 3351 8.4 % 37.2
5, Chile .5 1481 3.7 % 29.6
6, Costa Rica 1 11 0.3 % 1
8. Ecuador 3 1311 3.3 % 43.7
10.Guatemala 2 391 1.0 % 19.5
1 12.M8xico - 35 955124.0 % 27.3
ié.Nicaragua Ll 29 i 0.7 % 29
14.Panami 2 611 1.5 % 30.5
15.Paraguay 2 311 0.8 % 15.5
16.Peri 5 1701 4.3 % 34
17.Puerto Rico | = 2 1151 2.9 "% 57.5
18.Rep.Dominiana | .. 3 401 1.0 % 13.3
19.Urugay Zail 331 0.8 % 33
'20.Venezuela | ° 1. 80! 2.0 % 80
Tatal 114 |
Na.Total de Pro} 3.989
fesores A.L. eEed o

Venezuela presenta el promedio de profesores por facultad mas alto para América Latina:
80. Le siguen Argentina con 69.6 profesores por escuela y Puerto Rico con 57.5.

En contraste los paises con menor niimero de profesores por facultad son Costa Rica con un
promedio de 11 docentes, Repiiblica Dominicana con 13.3 profesores por cada escuela y
Paraguay con 15.5.
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Nombre del Item

de formacion

CUADRO No. 15
TIPO Y NIVEL DE LOS DOCENTEE EN ARGENTINA

No. del Item : 024
: Tipo y Nivel

No. de respuestas obtenidas: *
No. de respuestas posibles : 118
% de respuestas para A.L.

312 100.0%

Nivel | Doctorado Maestria Licenciatura Otros
Tipo ( P.H.D.) (Magister) | (Bachillerato)
Comunicador | 4133,3%| 9 130.0%| 69 128.93% 0! 0.0%
Socidlogo 01 00%} 1 i33%| 35 114.6% 0 0.0%
Psicélogo 0ir0.0 }s.4 H28.3(z 01w | D 4J2 % 0! 0.0%
Literato 21116.7 1. @ go6.6/% |2ra; kil % 0! 0.0%
Filésofo 2116.7%{ 1 ! 33%| 17 } 7.1% 0! 0.0%
Linguista 2i116.7%| 2 16.6%| 3 | 1.3% 0! 0.0%
Relacionista | 01 0.0%| 0 1 0.0%) 0 1 0.0% 01 0.0%
Publicista 0:180.0 $41.0 ipo.olz [21.9 I} 20 ¢ 0 0.0%
Esp.enradio| 0! 0.0%( 0 i 00%| 7 1 2.9% 01 0.0%
Esp.en T.v. | 01 0.0%| 0 io0.0%| 5 i 21% 01 0.0%
Esp.en Cine | 01 0.0%{ 0 i100%| 9 | 3.8% 0} 0.0%
Esp.en Audiv| 01 0.0%| 0 i 00%| 1 { 0.4% 0! 0.0%
Periodista 0:0.0%{ 1 133%2| 26 {10.9% 01 0.0%
Otro tipo de | 2116.7 % | 13 143.3%| 33 113.83% 0! 0.0%
Formacion s - i 3
i i | :
Técnicos y/o 0: 0.0% 0 ! 0.0% 0 }{ 0.0% 2} 6.5%
Emiricos E E i i
 Otros 0}0.0%| 0:00%| 0 !0.0% |29!93.53%
1 I i ’
Total Domend rigi fiea.0 gt .90 {9612 | 239 i76.6 2 | 31 P 9.9 %
§ z ;




CUADRO No. 16
TIPO Y NIVEL DE LOS DOCENTES EN BRASIL

No. de Item : 024 No. de respuestas obtenidas : *
Nombre del Item : Tipo y Nivel No. de resnuestas posibles : 118

de formacion. % de respuestas para A.L. Bl

Nivel Doctorado :Mae§trfa _ '[iceqciatura‘ ' 0tros
Tipo EPLHIDsE] [Magister] [Bachﬂ]eratoi
Comunicador 1213 25.5% 763127.4% | 178327.9 %[ 0} 0.04
Socis1ogo 31 6.4% 211 7.62| 273 4.23 o} 0.04

Psicélogo ‘03 ‘0.0% 151 5.42| 113 1.7% 0} 0.0%
Literato 11.123.12 263 9.4%| 171 2.7% 0} 0.0
Fil6sofo 1i2a% ] 131 47%) 11} 1.7%] o0 0.0%
Lingiifstica %212 | 81 2.9% 61 0.9% 0} 0.0%
Relacionista ‘2.8 4.2% 103 3.62| 39} 0.1%f 0i 0.07
Publicista ‘132,18 | 143 5.1%| 681107 % 0} 0.0%
Esp.en Radio ‘0t ‘0.02 143 5.1% 41 0.6%| 0} 0.0
Esp.en T.V. 0§ 0.02 3% 13 131 2.0% 0} 0.04
Esn.en Cine 01 0.0% 21 0.7% 83 1.3 % 0i 0.0%
Esp.en Audiov. 10,02 | 63 2.2% 8i 1.3% 0i 0.0
Periodista 1} 203 | 201 7.2%| s8i13.8%| 0} 0.0

Otro Tipo de i.i | edslieE s i wai
Formacion 15 1 31.5% 49317.7%| 159i25.0 %/ 0{ 0.0%

Técnicos y/o E.. ' 2 i H
Empfricos 07 0.0% 0} 0.0% 01 0.0 %} 831 29.42
Otros 0} 0.0% 0} 0.0z 0} 0.0%199} 70.6%

1 ; 1 '

e H i X
Ig‘;‘i“ Docen- 47% 3.8% 277 § 22.3%| 637 ; 51.3% 232§ 22,72

1.243° 100.0% ; y i ;
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CUADRI No. 17
TIPO Y NIVEL DE LOS DOCENTES EN BOLIVIA

No. del Item : 024 No. de respuestas obtenidas : *
Nombre del Item : Tipo v Nivel No. de respuestas posibles : 118
de formacion. % de respuestas para A.L. T *
ivel Doctorado Maestria Licenciatura
Tipo [P.H.D.] | TMagister] | [Bachillerato] Otros
Comunicador | 030.0% | 11100.04| 8 {34.8%| 0f 0.03%
Sociélogo 0i0.0%f o} 0.02f o f 0.0%2| of 0.0%
Psicélogo 0i0.0%f .0} 0.0%f 3 f13.0%| 0! 0.0%
Literato 0i0.0%f 03 0.0%] 1% 44%]| ol 0.02
Fil6sofo ofo.oz} o! 0.02] o1 00z} bf 0.0%
Lingifsta 0j0.0%f 0} 0.0%.f 0 i 0.0%| 0! 0.0%
Relacionista | 0§0.0%| 03 0.05| o0 ! 00%| o ‘0.8%
Publicista’ 010.0%| 0 0.03| 1} 44%]| ol 0,03
Esn.en Radio | 0$0.0%| 0} 0.08| 2! 87%| o 0.0%
Esp.en T.V: 0i0.0%| 03 0.068| 1} 4.43%) o 0.0%
Esp.en Cine 0i0.0%| 01 0.0 1 ! 4.4%{ o 0.0¢
Esp.en Audiov. | 010.0%| 0i 0.0%| 3 113.0%]| ol 0.0¢%
Periodista” 03100%| 01 0.02; 1 i 4.4%/| of o0.0%
Dtro Tipo de P . i ;
Formacién 0(0.02| 0% 0.02| 2 1872 0l 0.0%
Técnicos y/o E i 3 E j
Emfricos 0:0.0%| 03 00%( 0 i 0.0%| 0i 0.03%
Otros 0j0.0%| 0f.0.0%f o ! 00% 3}100.0.3.
T ; i ar
lgga‘ Docen- 0 io.o 2| 1 § 3.72 | 23 § 85.2 % 3§ 11.1 %
27 100.0% : 3 ; g :
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CUADRO No. 18

"TIPO Y NIVEL DE LOS DOCENTES EN COLOMBIA

No. del Item

: 024

No. de respuestas obtenidas :

*

Nombre del Item : Tipo v nivel = No. de respuestas posibles : 118

de formacidn. % de respuestas para A.L. ¥

- ivel Doctorado ZMaegtrTa ELiceqciatura o Otros
Tipo [P.H.D.] [Mag1ster] [Bachillerato]

: — — 3 :
Comunicador 2i1252 | aissy | 72 t38.4% |:0}0.0%
Socidlogo 0.i 0.0% | 2314.3% | '11§ 5.9% 1 0.0 %
Psicdlogo 221125% | 1121% | "6 3.2% 1 0.0%
Literato 0.1 0.0%| 3;6.4% 24 11% i 0.0 %
Fol6sofo 5131.3% | 2143% | 23}112.3% $ 0.0 %
Lingiiista 04 00%} 1321% | 12 6.47% 0{ 0.0 %
Relacionista | 0 31 002 1;21% 1i 0.5% 0} 0.0 %
Publicista 03 00%| 030.0% 21 1.1% 0} 0.0 %
Esp.en Radio | O i 0.0% | 2 2 4.3 % 3 E 1.6 % E 0.0 %
Esp.en T.V. 0 g 0.0% | 3316.4% 51 2.7% } 0.0 %
Esp.en Cine 137 63%| 24.3¢% 91 4.8% | 010.0¢%
Esp.en Audiov.| 0 1 0.0% | 1 121% 3 i 1.6 % :03 0.0 %
Periodista 0 ; 0.0% ]| 2 5 4,3 % 19 i 10.2 % 0} 0.0 %
Otro Tipo de H 55k A i
Formacidn. 61 37.5% | 237148.9 % 19 } 10.2 % 0} 0.0 %
Técnicos y/o 3 e 3 3
E@piricos 03 0.0%] 0 5 0.0 % 0} 0.0% 41 5.7 %
Otros 0i 0.0%| 0;0.0% 0i 0.0% | 66,94,3%
: 1 ] s 1

: ; . : !

LR hpen® 16} 5.0% | 47 t14.7 % | 107 s8.4% | 70{21.9 %
320" 100.0% : 1 : :
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CUADRO No. 19

TIPO Y NIVEL DE LOS DOCENTES EN CHILE

No. del Item : 024 -No. de respuestas obtenidas : *

Nombre del Item : Tipo y Nivel No. de respuestas posibles : 118

de formacidn. % de respuestas para A.L. : ¥

Nivel | Doctorado -MaestrTa Lﬁcenciatura S P

Tipo [P.H.D.] [Magister] [Bachillerato] '
Comunicador | 4 166.7 %/ 8i47.1% | 623721 % | 0 0.0%
$ocidlogo 0 100% '1159% 0 0.0 % | -.0f 0.0%
Psic6logo 0 ;0.0% 01i0.0% 13 1.2.% | .0i 0.0%

2 ol PR | . 1 S
Htcfrato -1 516.7 % 0 i 0.0 % -:1 i 1.2 % -:05 0.0%
f1losofo 1 116.7 %] 2 111.8 % 31 3.5 % 01 0.0%
Lingiifsta 0 100% 1359% .36 2.2 % 0; 0.0%
Rélacionista | '0 | 0.0%f 01 0.0% 03 0.0 % | 0f 0.0%
Publicista | 0 3 0.0% 01} 0.0% 03 0.0 % |- 0j 0.0%
Esp.en Radio | 0 § 0.0 %] 0} 0.0 % 0} 0.0 % 0; 0.0%
Esp.en T.V. 0 3 0.0% O 3 0.0 % 0 3 0.0 % 03 0.0%
Esp.en Ciné '} 0 } 0.0 %) 2311.8% 11 1.2 2 |0} 0.0
Esp.en’Audio. 0 3 0.0 %f 0 1 0.0¢% 30f 3.5 |% 0; 0.0%
Périndista "] 0 3 0.0 %] 3317.6 % 143 163 % | 0 0.0%
Ctro Tino de : 3 3 = :
formacién. | 0 3 0.0 % 03 0.0 % 0; {00 |% 0j 0.0%
Técnicos y/o } : % 6.9 . : ‘
‘Empiricos. 0 100% 050,02 0i 0.0 % 0; 0.0%
Otros 0 3 00% 01 0.0¢% 0: 0.0 % | 27:100.0%

| . 1 ] |}

oAy Docenod 15 ] e o)| aw junisy 86] 63.2 % | 27} 15.9%

o § § 3 1

E | 3 1 | 1
136. 100.0 % : ! : !
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CUADRO No. 20

TIPOTY NIVEL'DE DOCENTES EN COSTA RICA
: 024

No. del Item

No. de resnuestas obtenidas : *

Nombre del Item : Tipo y Nivel No. de resnuestas posibles : 118
de formaciodn. % de respuestas para A.L. : *
_i Nivel ;boctorado Mae§tria Licepciatura . Z'Otros
Tipo :FP.H.D.] [Magister] | [Bachillerato] _
Comnicador |2 166.7 % | 0j0.0%x| 0} 00% | 0} o0.0%
$bciélogo }: i 33.3 % 0 i 0.0% 0 E 0.0 % 'OE 0.0%
Psicélogo 0 i 0.0 %} 0 ;0.0 0. 0.0% 0} 0.0%
Literato Q. E 0.0 Z_ 0 E 0.0% 0 E' 0.0 % lOE 0.0%
Filsofo 0. { 0.0.%7| 0}0.0% 1133.3% | 0} 0.0%
Lingiiista 0 { 0.0 %} 03005} 1:1333% | 0} 0.0%
Relacionista 0. E 0.0 % 0 E 0.0% 0 5 0.0 % .03 0.0%
Ppb]icista . OE E 0.0 % 0 s 0.0% 0 2 0.0 % _0;. 0.0% _
Esp.en Radio Oi i 0.0.%} .0 i 0,0% 0 i 0.0 % _0; _0.0% :
Esp.en T.V. 0 E 0.0 % 1 E33.3% -0 2 0.0 % _0% _0.0% :
Esp.en Cine [0 { 0.0 %| 0}00%| 03} 0.0% { 05 0.0%.
E;p.en Audiov. 0 E 0.0 % 0 E 0.0% 0 5 0.0 % h 0% 0.0%4 -
Périodista D: i 0,0 % 2 i66.7% 1 i 33.3 % ' Oi O.Uﬁ ,
Otro Tipo de |} @ i ' : : ' 3 A
Formacién 0 E 0.0 % 0 i 0.0% 0 E 0.0 % iAOi 0.0%
Técnicos y/o | = | : : ] ‘
Empiricos D E 0.0 #( O i 0.0% 0 i 0.0 % ,0% 0.0%
Dtros 0 i 0.0 %| 0} 0.0 0 0.0% ~4{100.0%
. ] 3 1 1
1 1 i i
Tqtet Pocen- 3.4 23 2 3ol a3 izsa n ") A L0
13 100.0 % § : R ;
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No. del Item

Nombre del Item :

de formacidn.

- CUADRO No. 21
TIPO Y NIVEL DE LOS DOCENTES EN ECUADOR

: 024

No. de resnuestas obtenidas :

*
Tino y Nivel No. ‘de respuestas nosibles 118

% de respuestas para A.L. 3

: Nivel fboctorado :'MaestrTa ELicenciaturas Otro
Tipo .E[P.H.D.] ] Tagister]. EBachi]]eratoJ res
= A ! ; 1
Comnicador | 11 5.63%| 4 {as.45( 20 {4532 | 0! 0.0%
Socidlogo 0: 0.0%) 0 i 0.0% 31 47% 0; 0.0%
Psic6logo 4122.2%}1.0 1 0.0¢% 41 6.3% 0i 0.0%
Literato 5127.8%1 0 1 0.0% 0i 0.0% 0 0.0%
Fil6sofo ‘11 5.6%| 0 i 0.0% 1i 1.6% 0: 0.0%
Lingiifsta ;o; 0.0%} 0 g 0.0 % 41 6.3% 0i 0.0 %
Rélacionista | 2111.1 %} 0 i 0.0% 1i16% | 0} 0.0%
Piblicista 0: 0.0%f 0} 0.0% 61 9.4% | 0 0.0%
Esp.en Radio | 01 0.0 3| 1 §11.1 % 21 3.21% 0i 0.0%
Reipem TV Lodd 86241 0010 % 29 32% 0: 0.0%
Esp.en Cine | :0i 0.0 %{ 1 111.1 %. 03 0.0¢% 0; 0.0%
Esp.en Audiov | 0i 0.0 2| 0 i 0.0 % 13 1.6% 0i 0.0%
Périodista 0; 00%| 01 0.0% 61 9.4% 0: 0.03%
Otro Tipo de : : H i
Formacién 4i2.2%) 2 122.2¢% 51 7.8% 0i 0.0 %
Técnicos y/o 1 H . H
Emipiricos 0: 0,0%f 0} 0.0% 0} 0.0% | 1i 2.63%
Otros ’og 0.0%2}] 0 { 0.0% 01 00% | 37:97.42
s : o, : |

—5—3 H H H

fos " ligi 1a%) 9 7.02]| e iao.6 | 3l 20.5 %
ks ; : | o
129 100.0% : : i i
1 [] [ !
1 1] [ 1
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CUADRO No. 22

TIPO Y NIVEL DE LOS DOCENTES EN GUATEMALA
No. del Item : 024 No. de resouestas obtenidas : *
Nombre del Item : Tipo y Nivel No. de respuestas posibles  : 118
de formacidn. 9 de respuestas para A.L. i
N Nivel Doctorado | Maestrfia Licenciatura ot
Tipo TpP.H.D.] [Magister] [Bachillerato] RS
Comunicador 1 150.04| 0} 0.02 | 6} 167% | 030.0%
Socislogo 0} 0.0%| 0} 0.08 | 33 8.3% ‘01 0.0%
Psicslogo o i o.0%| 0] 003 | 41 111% | .030.08
Literato 0 3 0.0z| cof 0.0% | 41114 '010.0%
Filgsofo 0 3 0:0%] of 0.04 | 61 16.7% ‘01 0.0%
Lingiifsta 0 i 0.0%| .0 0.04 | 3} 83% '010.0%
Relacionista 0 % o0.0%] of o0x | 13 2.7% 03 0.0%
Publicista o | o0z of oos| 03 00z |-0i0.02
Esp.en Radio o to.0%f:0f 0.0 | 1% 2.7% 010.0%
Esp.en T.V. o {oox| of ooz | 11 27% |0i0.0%
Esp.en Cine o io.0z| of 0.0% | 17 2.73% 010.0%
Esp.en Audiov. | 0 } 003 0f 0.0% | 2 3 56% | 030.0%
Periodista o 1o0¢] o0f 0.0 | 2% 56% 01 0.0%
Otro Tipo de 3 ' % ' i : 5
Formacisn 1 is0.02f 11100.0%8 | 2} 5.6% 010.0%
Técgigos y/o . i ' 3 % : E
Empiricos 0 ! 0,0% 0! 0.0% 0 3 0.0% ‘01 0.0%
: .
Otros 0o {o00z] of 0.0} 0! 0.0% 0% 0.0%
[ ] | ] 1
1 ] 1 s
[ ] 3 1
Total Docen- i i : Rk
tes. : 2 i 513 11 2.6% | 36 § 92.3 % 030,0%
1 L 1 | §
39. 100.0 % 5 g ; |
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No. del Item

CUADRO No. 23
TIPO Y NIVEL DE LOS DOCENTES EN MEXICO

: 024

No. de resouestas obtenidas : *

Nombre del Item : Tipo y Nivel No. de respuestas posihles : 118
de formacidn. % de respuestas para A.L. : *
o Nivel ‘Noctorado| :Maestrfa Licenciatura 0

Tipo | '[P.H.D.] | [Magister]. |[Bachillerato] tros
: .03 0.0 2 10 ¢ 1 :
Comunicador 63 6.1%| 27 114.6 % | 336 14452 | 03 0.0¢%
Sociélogo 535.0%) 15 i1 337 4.4% |0 10.0¢%
Psicslogo '131.0% 7213893 | 40% 53% | o {0.0%
Literato '212.0%]:831433%/:45 i 6.0% [ 0}!0.0%
Filésofo 3§3.0%f 737382171 23% | o i 0.0 %
Lingiifsta 717.0%0 1 613.2%| 191 252 | -0 i 0.0 %
Relacionista | . 010.0%f/:3{1.6%| 10§ 1.32 | 0] 0.0 %
Publicista 0:{00% .c4i22%| 19 25% | p 1.0.0.3
Esp.enRadio | 6!6.1%  1i05%( 113 1.52 | 0 0.03%
Esp.en T.V. 0{00%:2i11%| 214 2.8% | 0 0.0%
Esp.en Cine 01002/ 1305%( 10} 132 | 0} 0.03%
; E3 1 1 1 = [}
Esp.en Audfov.| 60 160.6%f 0 {0.0%[:10 i L3% | 0004
Periodista 0700% ~1:05%) 647 85% | 0i 0.0%
Otro Tipo de | E v E i n i
Formacicn 9{91% 38;205%|120{15.9% | 0} 0.0%
Técnicos y/o : iy et o
EmpTricos 0 00%  0300%(. 0} 0.0% | 41147.7%
Otros 03002 0i00%[ 0! 00% |45 152.3 %
T e s {5 -
3 1 ; i _: _;
soval Docen- | g9} .83 185i16.4 2 755§ 67.12 | 861 7.6 %
Tes, g ! 5 1 i :

] t : ] 1
| 1.125 100.0% : 3 i :
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No. del Item

CUADRO No. 24
TIPO Y NIVEL DE LOS DOCENTES EN NICARAGUA

+ 024

No. de respuestas obtenidas : *

Nombre del Item : Tipo y Nivel No. de respuestas posibles : 118
de formacidn. % de respuestas nara A.L. & *
~ Nivel Doctorado | Maestria | Licenciatura 0
Tipo [P.H.D.] | [Magister]. [Rachillerato] Jtros
: oy 1 P ]
Comunicador 010.0% B 100.0% 1 8.5.8 & 01 0.0%
! s A s by 4 P’ : g~
§:§1?:og° 0} 0.0 | 0! 0.0%| .0 g 0.0% | 04 0.0 %
c6logo OE 0.0% 205 O.Q% : 3 :11.5 % ;0; 0.0 %
therato OE 0.0% | 0 i 0.0z .3 ;11.5 % | 0% 0.0%
Filésofo di0o% 1 B 0.p] 8 ihL 0l
Lingiifsta “obo.0z | ‘ol 3§H5% s &
Sl A o} 0.04} . 0} 0.0% 920£%
Rg]ac1on1sta . 0; 0.04 | 0¢ 0.0%) .0 E 0.0 % 0: 0.0%
- - s B W () E 3 A0
Publicista ojo.ox | Of 0.0%) 0} 0.0% 0i 0.0 %
Esp.en Radio 0jo.os | 0} 0.0%) 2 P 7.6 % 01 0.0 %
Esp.en T.V. 030,02 ;o§ 0.0%| 11§ 3.8% 01 0.0 %
Esp.en Cine 000z |0} 0.0%) . 0} 0.0% "0t 0.0 %
Esp.en Audiov. 0§0.0% ;oi 0.0 0} 0.0% -0t 0.0 %
Periodista . 0i0.0% | ‘0f 0.0%) 13 }50.0% 01 0.0 %
Ntro Tipo de . £ n ! S
Formacién oioo0x |‘0f 00%] 0] 0.0% | 0 0.0%
. S iy 1 .
Técnicos y/o A = L b agh!
EmpTricos 0i0.0¢ | ‘of o00%| 0j00% | 0 0.0%
1 1 1 t
Otros oto.0% | of o003 o0} 00% | 1i100.0%
1 1 1 |
i 1 [}
Total Docen- é : ‘ g i : E i
tes, 0i00% | 11 3.6% 26{929% | 1} 3.6%
28 100.0 % : i i :
) 1 ' 1
[ i ! [
L 1 i E i
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TIPO Y NIVEL DE LOS DOCENTES EN PANAMA

CUADRO No. 25

" No. del Item : 024 No. de respuestas obtenidas : *
Nombre del Item : Tipo y Nivel No. de respuestas posibles : 118
de formacidn. ‘ % de respuestas para A.L. & *

ivel Doctorado Maestria | ~Licenciatura
Tipo [ P.H.D.] | [Magister] | [Bachillerato] Otros
Comunicador 0} 002 |:2}40.08| 1} 21% 0! 0.0%
Socislogo 141252 |0} 0.0% {432 | of o.ox
Psicélogo 0 3 0.0% }:0 g 0.0% ; 4.3 % 0% 0.0%
Literato 0i0.0% 0% 0.0% 1} 2.1% | 0} 0.02
Fil6sofo 0f0.0% { 0 0.03 0f 0.0% | 0f 0.0%
Lingiifsta 0i{00% | 0} 0.0% 0 0.0% | 0; 0.02
Relacionista olooz | 0} ooz} 1} za% 0 0.0%
‘publicista 0100% | 0} 0.0% 71149 % | 0 0.0%
Esp.en Radio 0;00% | O i 0.0% 73149 % | .03 0.0%
Esp.en T.V. o003z | o} oox| 1i 213 0} o0.0%
Esp.en Cine 0io00% | 0 i 0.0% 0i 0.0% | 0} 0.0%
Esp.en Audiov. 0f0.0% | 03 0.0% 0} 0.0% | 0; .0.0%
periodista 1i125% | -3 i 60.0% 15§ 31.9. % | .0} .0.0%
- Otro Tipo de 1 S _ HE gL
Formacion 5175.0% | 1031 0.0% 105 21.2 % | O} .0.0%
Técnicos y/o ) o - ! 20
Empfricos 03 0.0% 0% 0,0 0 00% | 0; 0.0%
Otros 0i 0,0% | 0} O00% 0j 0.0% 41100,0%
i i 3 i
Total Docen- ; ?ﬁ i - E
tes 8312.5 % 5} 7.8%| .47}73.4% | 4163 %
64. 100.0% i i : 5
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CUADRO No. 26
TIPO Y NIVEL DE LOS DOCENTES EN PARAGUAY

No. del Item = 024 No. de respuestas obtenidas : *
Nombre del Item : Tipo y Nivel No. de respuestas posibles :118
de formacién. % de respuestas para A.L. A
Nivel Dcctorado Maestria ZLicenciatura ot
Tipo. . [.[P.H.D.] | [Magister]. -[Bachillerato]. . .. ~ P20
Comunicador | "13 25.0%2 | 075 0.0% | 21 7.7 % 05 0.0 %
Socidlogo 125,02 | 01 0.0% | 31 11.5 % 01 0.0%
Psicélogo 03 0.02 | 0 i 0.0% 14, 03,803 01 0.0 %
Literato 0: 0.04 [ 0 i 0.0% 4:15.4.% 0§ 0.0 %
Filésofo 2150.02 | 0 i 0.0% 21 7.7 % 03 0.0 %
Lingiiista 0i 0.0% | 0 i 0,02 11 3.8% 0i 0.0%
Relacionista| 0f 0.0% | 0 { o0.0% i 0.0% 0} 0.0 %
Publicista 0i 0.0¢4 { 0 i 0.0% 45 15.4 % 01 .0.0 %
Esp.en Radio| 0 0.02 | o© i 0.0% i 7.7 % ‘og 0.0 2
Espeen T.V. .0} ©0.0% | 0 ¢ 0.0% P 7.7 % 01 0.0 %
Esp.en Cine | 0f 0.0% | .1 1100.0% 0% '0.0 % 03 0.0 %
ESp.en Audioy, 0 0.0% [ .¢ i 0,03 L 07302 "0} 0.0%
Periodista | 0; 0.0% [ ‘0 | 0,0% 3:11.5% 07 0.0%
Otro Tipode{ * § . | ; B
Formacitn 01 0.0% |0 3 0,03 0i 0.0% 03 0.0%
Técnicos y/o]| | e i 3
EmpTricos 01 0.0% | © 3 0.0 0i 0.0% 0} 0.0
Otros .01 0.02 | 04 0,02 0: 0.0% 03 0.0%
) o s R
Total Docen- ! - i 3
tes. 41 13.3% | 11 3.3% 261 86.7 Ci 0.0%
30 100.0% ; i i ;




TIPO'Y NIVEL DE LOS DOCENTES EN PERU

CUADRC No. 27

No. del Item : 024 No. de respuestas obtenidas : *
Nombre del Item : Tipo y Nivel No. de resnuestas posibles : 118
de formacion. % de resouestas para A.L. s *
Nivel tDoctorado Maestria Lﬁcenciatura ot
Tipo [P.H.D.] [Magister]. |[[Bachillerato]l.|  ° nag
- ¥  § : i Gy 5
Comunicador | 0} 0.0%| 1 }20.08 | 25321.7% | 0 } 0.0 %
o ) < |
Soci6logo 4 ;20.0 %] 202 340.0% 11 i 9.6 % ‘03 0.0%
o - -
Psicélogo 2 §10.0 % 0 ~E 0.0% .10 3 8.7 % 0 }0.0%
; . . _ |
Literato 6 EB0.0 %1 O 3 0.0% | 5 0.9 ¢ ‘0§ 0.0%
. . . . '
Fildésofo ‘2 510.0 % 0 2 0.0% 2 i 1.7 % .0 10.0%
o b 1
Lingiiista ‘2 EIO;O % 0 i 0.0% s ; 4.3 % .0 1 0.0%
. : . =i -
Relacionista | .3 §15.0 % 0 2 0.0% 1 3 9.6 % .0 i 0.0 %
Publicista -0 ; 0.0 % 1 iZ0.0% 3 i 2.6 % 0}0.0%
= ]
ESp.en Radio 0 E 0.0 % 1 220.0% 3 i 2.6 % Q 5 0.0 %
Esp.en T.V. 0 g 0.0 9% 0 E 0.0% 6 g 5.2 % 0 3 0.0 %
Esp.en Cine 0 E 0,0%} O i 0.0% 10 3’ 8.7 % 0 3 0.0 %-
Esp.en Audiovy O g 0.0 % 0 'i 0.0% 3 5 2.6 % 0 i 0.0 %
Periodista 0 E 0.0 % 0 3 0.0% - 14 s 1.2 % 0 E 0.0 %
Otro Tipo de : H 3 i
Formacion 1i5.0%}) 03 0.0% 113 9.6% 030.0%
Técnicos v/o : 3 C H
Empiricos -0 E 0,0%| 93 E 0.0% 0 E 0.0 % 1 E 4.8 %
Otros 0i 00%| 0} 0.0 0} 0.0% | 20{95.2%
A | I 18 :
1 1 ¥ | ] 1
4 1 1 [
Total Docen- | opiyp 22| 5 % 3.12 | 115.1 71.4 % | 21 {13.0%
tes : - s :
161 .100.0% H i . H
| I ] 3 3
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No. del Item

: 024

CUADRO No. 28

TIPO Y NIVEL DE DOCENTES EN PUERTO RICO

No. de resouestas obtenidas : *

Nobre del item : Tipo y Nivel No. de respuestas nosibles : 118

de formacién. % de respuestas para A.L, ¥ *
3 Nivel Doctqrado fMae§tria Liceqciatura Otros

| Tino [P.H.D.].. .| [Magister]. [Bachillerato]
Comunicador 1133.3% | 311587 0. ] 0.08 0] 0.0%

| Socislogo 010.0% 1707 0.02 .10 3'0.0¢ |70 ‘oos
?;icé]ogo 0 E 0.0 % Q E 0.0% : 0 E 0.0% EQE 0.0%
therato A, 333.3 % 0 E 0.0% & 3.0.9% .QE 0.0%
Fi18sofo -0 1 0:0 %] 500} 0lox |4 .08 S0u0x | conNaidy
Lingiliista. 0 E 0.0 % 1 E 5.3% : 0 E 0.0% QE 0.0%
Re1acionista 0 5 0.0 % 2 E 10.5% 0 i 0.0% OE 0.0%
Pgb]icista 0 E 0.0 % il i 5:3% 0 E 0.0% QE 0.0%
Esp.en Radio 0 i 0.0 % .0 g 0.0% 0 E 0.0% Q; 0.0%
Esp.en T.V. 0 E 0.0 % j2 s 10.5% 0 i 0.0% _Oi 0.0%
Esp.en Cine 0 E 0.0 % 2 3 10.5% 0 i 0.0% QE 0.0%
Esp.en Audiov, 0 5 0.0 % =1 i 5.3% 0 S 0.0% .Qi 0.0%
Periodista 0 i 0.0 % f2 S 10.5% 0 .s 0.0% OE 0.0%
Otro Tipo de ; s 3 al
Formaci6n ] 533.3 % 5 g 26.3% 0 i 0.0% OE 0.0%
Técnicos y/o H -3 1 B
Empiricos 0 s oo % 0 i 0.0% 0 E 0.0% 503 0.0%
Qtros‘ 20 i 0.0 % R E 0.0%. 0 ; 0.0% 93;100.0%
2 ; i ; =
Total Docen- 3126% | 191 16.52 0 !0.0% |93} 80.7%
e | =¥ : ]

1115 100.0% i i ; ;
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CUADRO ‘No. 29
TIPO DE NIVEL DE DOCENTES EN REPUBLICA DOMINICANA

No. del Item = : 024 No. de respuestas obtenidas < *
Nombre del Item : Tipo y Nivel No. de respuestas posibles :118
de formacion. % de resnuestas para A.L. &= K
Nivel Doctorado Maestria iLicenciatura : ot
Tipo [P.H.D.] | [Magister]| [Bachillerato]. | “™"%5.
Comunicador i3.8% 1 114.3%f 10 i 40.0% 010.0%
$6cislogo 213.8% | 415703 13 4.0% 010.0%
P$icologo 21 3.8% 010.04f 01 0.0% .0 1 0.0 %
Literato 21 3.8 | 1 114.3% 01 0.0% '010.0%
.Fil6sofo ‘2938 | 0i0.0%f 0 0.0% ‘0 10.0%
Lingiifsta ‘21 3.8% 0 i 0.0% 21 8.0% 010.0%
Rélacionista | .21 3.8% | ‘0 i 0.0% 11 -4.0% 010.0%
Publicista '213.8 | 00.0%5f 03 0.0% 0 §0.0%
E$p.en Radio 21 3.8 | .0:0.05f 01i:0.0% 010.0%
Esp.en T.V. 2{3.8% | 1111433 - 13 -4.0% 0:0.0%
ESp.en Cine | 2i3.8% [ ::0 1 0.0% 0i '0.0% 030.0%
ESp.en Audiov.| 213.8% | "0 0.02f 131 4.0% 030.0%
Périodista 2¢3.84 | 01005 913605 | 03:0.0%
Otro Tipo de | : "1 ~, . 3 E 3 H
Formacion . | 26150.0%4 | 01 00%f 01 0.0% 0i00%
Técnicos y/o i T | W
Empiricos /01 0.0% 0} 0.0% 03 0.0% 1i25%
Otros 0i 0.0% 0:00% 03 0.0% 3 175.0 %
3 : : : :
: 1 ] 1 ] [}
jotal focen~ | gatsd 7 18.0%f 25} 28.4% 4145¢%
. - 1 1 . .
| 88" 100.0% i : i :
* 1 1 3 ]
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CUADRO No. 30
TIPO DE NIVEL DE DOCENTES EN URUGUAY

No. del Item : 024 No. de respuestas obtenidas : *

Nombre del Item : Tipo y Nivel No. de resnuestas posibles : 118
de formacion % de resouestas para A.L. & *

- ivel Doctorado Maestria Licenciatura

Tipo [P.H.D.T [Magister] | IBachillerato] Otros

b -l 3 -

Comunicador 0} 0.0% 0i0.03 | 2 315.4 g | %00 _é 0.0%
Soci6logo of 0.0¢ | 0i0.0% 2115.4% | 0.3 0.0%
Psiclogo 0f 0.0% 0003 | 13 7.7% | 04 0.0
Literato 0f 0.04 | 00,03 0% 0.0% | 01 0.0%
Filoséfo 0f 0.04 | .030.02 | 21i154% | 01} 0.0%
Linglifsta °:§ 0.0 |- 0§0.0% 0f 0.0% | 04 0.0%
Relacionista | 0i 0.0% | . 0{0.0% 03 00% | 03 0.0%
Publicista 0i 0,02 0} 0.0% 03 0.0% | 03 0.0%
Esp.en Radio 03 0.0% ..050.0% ' 031°0.0% | 07 0.0%
Esp.en T.V. 0 0.0% 010,0% "0 0.0% | ‘03-.0.0%
Esp.en Cine o' 0.0% | 0 § 0.0% 0; 0.0% [ 03 0.0%
Esp.en Audiov. Qi 0.0% 5j0§ 0.0% 155957 LApS0 3 '0.0%
Périodista 0f 0.0%2 |:60}0.0% 0; 00% | 03 0.0%
Otro Tipo de S ; SO 2 : .3
Formacién 2:100,0% 01 0.0% 51385% 1} 031 0.0%
fécnﬁco'y/o E . : i % . :i
Empirico 0; 0.0% 0} 0.0% 01 0.0% | 147377.8%
Otros 0f * 0.0% 0} 0.0% 0 i DROZ | 4 3 22.2%
x : : - 2
Total Docen- E i 3 é

tes 2t 6.1% 010,02 13 139.4% | 18 3 54.5%
33, 100.0% ; : : i
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CUADRO No. 31
TIPO''Y NIVEL DE LOS DOCENTES EN VENEZUELA

No. del Item : 024 No. de respuestas obtenidas : *
Nombre del Item : Tipo y Nivel No. de resnuestas posibles : 118
de formacion. % de resnuestas para A.L. : *
i Nivel Doctorado | Maestria " Licenciatura ot
Tipo - [P.H.D.] | [Magister] | [Bachillerato] 4L
p >
Comunicador | 0! 0,0%} o0ic.o 2}  o0!o0.0% o} 0.0%
; 4 i Siogu ] : 3 g 2
Socidlogo 0 i 0.0 % 0 30.0 % 2 E 2.9 % c: 0.0%
i 1
Psic6logo 07 0.0 %Y 2 550.0 % 0} 0.0% 0: 0.0%
“ N ; 1 ] | § ]
Literato : s 1.3 % 0 E 0.0% 9 312.9 y4 0 0.0%
= 4 el
Filésofo 0 O.MEY 1 525.0 % 0 i 0.0 % 0 3 0.0 %
. : .
Lingiiista 07 0.0 %10 i0.0% 0; 0,L0% |0 i 0.0%
Relacionista -0} 00% 1 !25.0 A 1} 1.4% 0, 0.0%
B I ] 1 1
Publicista 0¢ 0.0% 0 E 0.0 % 3 E 4.3 % 0: 0.0%
) R [ ] E/ 1
Esp.en Radio L@ ; 0.0 % 0 §~0.0 % 1 5 1.4 % 0, 0.0%
— @ |
ESp.en T.V. 0 E 0.0 % 0 E 0.0 % 4 E 5§ % 0 i 0.0 %
Esp.en Cine "0 ; 0,0 % 0 E 0.0 % 4 E 5.7 % 0; 0.0%
2 : 1 i
Esp.en Audiov. | 0} 0,0%] 0 E 0.0% 0 E 0.0 % 0 i 0.0 %
= i I : :
Periodista @ s 0.0%1 0 i 0.0 % 38_?54.3 % 0 E 0.0 %
Otro Tipo de 0} 0,0%] o0} 0.0% 8 111.4 ¢ 0} 0.0%
Formacion ) : 5 i : E
g .
Técnicos y/o 0 0,0%f 0} 0.0% 0; 0.0¢% 0;: 0.0%
Emdiricos ‘ 415 & : | i
Otros 0! 0,0% 0: 0.0 %} 0% 0.0 % 5 1100.0 %
. E g 5 |
[] i [] [] []
Total Docen- St et i : i H
tes 157 1.3j%} 15 5.0% 70 187.5 % 51 6:3%-
80 100% ; 3 i T
) 1 1 1 H
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CUADRO No. 31 -A-
TIPO Y NIVEL DE FORMACION DE DOCENTES EN AMERICA LATINA

No. del Item : 024 No.de resnuestas obrenidas:*

Nombre del Item : Tipo y Nivel No.de respuestas posibles :118

de formacidn. % de respuestas para A.L. :*

Nivel Noctorado Maestria Licenciatura ot

Tipo Ip.H.D. ] [Magister] | [Bachillerato]. o
Comunicador 363 12.3% | 137i 22.4%] 801 } 34:2%| - -
Sbcislogo 173 5.8% | 467 7.5%) 133 3 5.7%| - -
Psicélogo 1p:  3.8% £ et amal . 96 11 4.0%) s aars
Literato 317 10.6% | 401 6.5%] 105 } 453 - -
Filésofo | 19} 6.5% | 261 4.2%| 88 1 3.85) - -
Lingiifsta | 141 4.5% | 193 '3.13] 57 1 2.43) .. -
Relacionista 9L 307 173 2.8% 66 1 2.8% - -
Publicista 33108 | 207 3881 06t F5.Ef . - -
Esp.en Radio ai 298 | 191 3.3 45 }iie%)- - -
Esp.en T.V. A5 1.0p LUagh sl 6 ifogad o o
Esp.en Cine i W B S8 e IR R T e
Esp.en Audiov. | 623 21.2% | ‘81 1.3% ey HP el S s e
Periodista 44 1.4% | 341 s5.6%| 313 §isaez| - -

{ Otro Tipo de R E I i j ‘ if
Formacidn 731 24.9% 1313 21.4% 366 115.6%f - -
Técnicos y/o S 2 E i
Empiricos S - -1 - =hi - | 147:21.4%

| Otros e -1 - ___j_ - | 540;78.6%

] 1 | 3 B !

{gza‘ flocen 12931 7.4% | 612} 15.5%| 2.388 | 50.6% | 667117.5%

e 3 2 : 1
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* Para este item fue dificil establecer la frecuencia de las respuestas completas obtenidas, de-
bido a la falta de correspondencia de las cifras que especificaban el tipo y nivel de formacion
de los docentes con respecto al niimero total de los mismos, y a la amplitud en las posibili-
dades de respuesta contempladas. Sin embargo, por algunas coincidencias se trabajo sobre el
mismo nimero de facultades del item No. 023.°

Teniendo en cuenta que Brasil y México tienen el mayor nimero de facultades de comunica-
cién y que por lo tanto, son las que presentan el mayor nimero de docentes —de los cuales
se especifica su nivel de formacion—, se pueden sefialar algunas cifras como por ejemplo: en
Brasil hay 178 profesores licenciados en comunicacion, frente a 83 profesores técnicos y/o
empiricos. Por su parte en México, sobre un total de 1.125 docentes se relacionan 336 licen-
ciados en comunicacidn, 120 con otro tipo de formacion —que no se especifica—y 41 pro-
fesores técnicos y/o empiricos.

Sin embargo, las cifras que sintetizan para América Latina la situacion de los docentes en
cuanto al nivel de formacion son las siguientes:

Sobre el total de 3.936 profesores reportados por las escuelas, que respondieron al item,
vale la pena resaltar que 2.344 (59.6%) son licenciados y sélo 298 (7.4%) son doctores.

Por otra parte, 612 (15.5%) tienen una formacion a nivel de maestria y 687 (17.3%) con
otro nivel de formacion.

Se pueden resaltar los siguientes aspectos en términos generales:

— La mayoria de los profesores de las facultades que respondieron al item son llcenmados.
— La mayor parte de los docentes licenciados son comunicadores.

— Existe un niimero elevado de licenciados con un tipo de formacion no especificada.

— Se presenta un gran niimero de docentes técnicos y/o empiricos.

— Muchas facultades cuentan con profesores cuyo tipo y nivel de formacion desconocen o
no especificaron. g
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No. del Item

Nombre del Item :

DEDICACION DE LOS DOCENTES EN HORAS DE

: 025

centes en horas de clase.

CUADRO No. 32.

CLASE

Dedicacion de los do-

No. de resnuestas obtenidas*:
No. de resnuestas posibles :118
% de respuestas para A.L.: *

Pafs #Prof. ?;Prof. #EProf. #Prof. #Prof.me- | Total Prof.
Srhoras 6 horas | 4 horas -2 horag nos 2 Hrs. | por pafs.
1.Argentina " 8 43 5 173 119 348 |
2:Brasil | 211 60 213 199 379 1.062
3:Bolivia | 1 5 0 20 0 27 |
4.Colombia | 52 35 46 64 94 291
5:Chile 31 24 2 SN (115 S 122
6.C.Rica 4 0 3 4 0 11
8:Ecuador | 41 14 13 g0} g 131
10.Guatemal g 1 0 0 0 38 39
12.México | 217 55 157 204 322 955
13.Nicaragud ‘15 2 iz 3 7 29
§ 14.Panama 20 6 0 0 0 26
15.Paraguay 0 0 1 3 11 15
| 16.Perd 62 25 1 49 21 4 161
17.P.Rico { 10 0 ;. 0 9 20
18.R.Dominil, 2 | 14 15 6 3 40
19.Uruguay | 0 1 0 0 2 31 33
1 20.Venezuelh 56 19 5 0 0 80
‘ gg;gl AIei i { 303 59 | 769 | 1.068 3.390
| %A?oggepl%fJ'élﬁz'J 8:9% 153 % | 22:7%] 31:5% 100.0%

* Se trabaj6 sobre

el mismo nimero de facultades del item No., 073..
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El niimero total de docentes gue presenta este cuadro no coincide con el dato presentado en
el cuadro No. 14, porque muchas universidades no dieron cuenta exacta de como se distribu-
yen sus docentes de acuerdo con el tiempo de dedicacion en horas de clase.

Teniendo en cuenta la limitacién anterior, es conveniente resaltar que el 31.5% de los do-
centes que trabajan en las escuelas de comunicacion que respondieron al item presentan una
dedicacién de menos de dos horas diarias, el 22.7% laboran durante dos horas diarias, en con-
traste con un 45.8% de profesores cuya dedicacion es de 8, 6 y 4 horas diarias.

4. Recursos fisicos

Esta variable incluye informacién sobre la disponibilidad de biblioteca general, biblioteca
especializada en comunicacién, centro de documentacion y centro de investigacion en las es-
cuelas de comunicacién. También se presenta un cuadro sobre los equipos como imprenta,

T.V., audiovisuales, fotografia, radio, cine, etc., discriminados por paises.

Es importante sefialar una vez mas, se presento una baja frecuencia de respuestas en los

items agrupados por esta variable, en relacién con el niimero de facultades que constituyen la
muestra.

Para la lectura e interpretacién de los cuadros sobre disponibilidad de biblioteca general, es-
pecializada en comunicacién, centro de investigacion y centro de documentacion, es necesario
tener en cuenta que sobre el nimero de respuestas obtenidas, los cuadros presentan informa-
cién sobre el nimero de facultades que cuentan con cada uno de estos recursos. De las escuelas
que no respondieron, no se sabe si poseen o no poseen cada uno de estos recursos.
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- CUADRO No. 33
DISPONIBILIDAD DE BIBLIOTECA 'GENERAL DE ACUERDO CON EL CARACTER

DE LAS INSTITUCIONES

No. del Item : 026 No. de respuestas obtenidas: 54
Nombre del Item : Dispone su facultad No. de respuestas posibles :118
de Biblioteca General ?. % de respuestas para A.L. :45.8%
Pafs Respuestas Privada | ‘Pdblica Mixta
Obtenidas :
1.Argentina e 21 40.0% | 3! 60.0% i 0.0 %
2 Brasil " 22 150 68.2% | 4! 18.2% | 3!13.6 %
3.Bolivia 1 11100.02 | 0! 0.03 | 0! 0.0 %
4.Colombia 7 6} 85.72 | 1! 14.3% | o! 0.0%
5.Chile 5 2} 20.0% | 2} 40.0% | 1!20.0%
6.Costa Rica 0 0! 0.04 | of 0.0 0! 0.0%
8.Ecuador 0 0! 0.02 | 0! o0.0% ! 0.0 %
10.Guatemala 0 0! 0.04 | 0! 0.0 | 0o} 0.0%
12.México 0 of 0.02 | o! o0.02 | 0! 0.0%
13.N{caragua 1 0! 0.04# | of 0.0% | 14100.0%.
14.Panama 1 1:100.02 | 0! 0.0% i 0.0 %
15.Paraguay 2 1% 50,02 | 1% 50.0% ' 0.0 %
16.Peri 4 1t 25,02 | 31 75.0% | 0! 0.0 %
17.Puerto Rico 2 11 50.0% | 11 50.0% | 0} 0.0 %
18.Rep.Dominicand 2 21100.02 | 0! 0.02 | 0! 0.0%
.19.Uruguay 1 11100.0% | of o0.0% | 0f 0.0%
29.Venezue1a 1 OE 0.0% 15_100.0% OE_ 0.0 %
No. Total 54 331 161 51
%América Latina | 100.0% § 66.11% | § 29.6% § 9.3 %
. . . .
1 1 ]

Sobre un total de 54 facultades que respondieron a este item ¥ que poseen Biblioteca Gene-
ral, se presenta un 66.11% de instituciones privadas, un 29.6% de universidades piiblicas
frente a un 9.3% de universidades mixtas.
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~ CUADRO No. 34

DISPONIBILIDAD DE BIBLIOTECA ESPECIALIZADA DE ACUERDO CON EL
CARACTER DE LAS INSTITUCIONES

No. del Item : 027 No.de respuestas obtenidas:43
Nombre del Item : Dispone su facultad de No.de respuestas posibles:118
Biblioteca Especializada: en comunicacién? %de respuestas para A.L.:36.44%

Pais ,gﬁigﬁ?ﬁ:?s ;Privada Pdblica Mixta
1.Argentina g 1 150,08 150,02 | 0. 0.0%
2.Brasil 15 9} 60.0%| 4 26.7% | 2}13.3%
3.Bolivia 0 0! o] of 0.0% | 0} 0.0%
4.Colombia 3 3 $200.0%| 0f 0.0% | 0} 0.0%
5.Chile 3 143338 2} 66.7% | 0} 0.0%
6.Costa Rica 0 0§ o.02] 0of 0.0% | o0} 0.0%
8.Ecuador 2 of 0.0%| 2i100.0% | 0O i 0.0%
10.Guatemala 0 of 0.0%| of 0.0% |0} 0.0
12.México 11 10 §90.9%| 1} 9.1% |0} 0.0%
13.Nicaragua 0 0f 0.0%| 0f 0.0% | 0} 0.0%
14.Panané 1 o} o.02] 1j100.0% | o} 0.0
15.Paraguay 1 1 }100.0%2| of 0.0 % 01 0.0%
16.Peri 1 0} 0.0% 11100.0 % | 0} 0.0%
17.Puerto Rico 1 o} o.0z] 1i00.0% | o0} 0.0%
18.Rep.Dominicana 1 1 ilO0.0% 03 0.0 % 0 E 0.0%
19.Uruguay 1 1410004} 0f 0.0% | O i 0.0%
20.Venezuela 1 0} o0.0%| 1j100.0% | 0} 0.0%
. ) H ! [

No. Total 43 27 E 143 ZE
% América Latina | 100.0% | 62.8% 1 32.6% P 4.7
i 1 7

Sobre un total de 43 facultades que respondieron al item y que poseen Biblioteca Especiali-
zada en Comunicacion, se presenta un 62.8% de instituciones privadas, un 32.6% de institu-
ciones piiblicas y un 4.7% de universidades mixtas.
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CUADRO Nq. 35
DISPONIBILIDAD DE CENTROS DE DOCUMENTACION DE ACUERDO CON EL
CARACTER DE LAS INSTITUCIONES

No. del Item : 028 . No. de respuestas obtenidas: 40
Nombre del Item : Existe en su facul No. de respuestas posibles : 118
tad Centro de Documentacidn. J % de respuestas para A.L.: 33.9%
— ~ e
 pafs Obtenidas. | Privada | pastica | ixta
‘1.Argentina &) 1110008 | 0f 0.0% |0} 0.0%
“2.Brasil S [ 746.6% | 614002 |2 el e
3.Bolivia 1 1100.0% | 0! 0.0 % 0f 0.0%
4;Colombia 2 115005 | 1150.0% |o i 0.0 %
5.Chile 3 14§ 33.3% | 2!66.7 % 0f 0.0 %
6.Costa Rica 0 0§ 0.04 | 0i 0.0% 0:i 0.0 %
8.Ecuador 1 0§ 0.0% | '11100.0% |0} 0.0%
10.Guatemala 1 1.1100.03 | 0! 0.0 % 0: 0.0 %
12.México W' 6} 54.5% | 5]455¢ 0§ 0.0 %
13.Nicaragua 0 01 0.0% 0i 0.0% Q; 0.0 %
14.Panami 0 0% 0.02| 0i 0.0¢% 01 0.0 %
15.Paraguay 0 0% 0.0% | 0f 0.0% |0{ 0.03%
16.Peri 3 121 66.7% | 1!33.33% 0: 0.0%
17.Puerto Rico 1 (0§ 0.02 | 11100.0 % 0f 0.0 %
18.Rep.Dominicand 0 01 0.02| of 0.0¢% 04 0.0 %
19.Uruguay 0 0§ 0.0%|°0{ 0.0% |0 0.03%
20.Venezuela 1 0 § 0.02 | 0{100.0 % [0 0.0 %
. i 3Tl o
No. Total . 40 20 § 18 21
‘% América Latina| 100.0% §Aso.oz ; 45.0% £ 50
i

Sobre un total de 40 facultades que respondieron al item y que poseen centro de documen- .
tacin, el 50.0% son privadas, el 45.0% piblicas y el 5.0% mixtas,
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CUADRO No. 36

DISPONIBILIDAD DE CENTROS DE INVESTIGACION DE ACUERDO CON EL CA-
RACTER DE LAS INSTITUCIONES

No. del Item : 029 No. de respuestas obtenidas : 39
Nombre del Item : Existe en su Facul- No. de respuestas posibles :118
tad un Centro de Investigacidn ? 4 de respuestas para A.L. : 33.05%
Pafs ggig:?ﬁ::s Privada ~ Piiblica | Mixta
1.Argentina g 1]33.3%| 26672 | O { 0.0%
2.Brasil "3 5145.5% ) 5 45512 1110.0 %
3.Bolivia -3 131100.0%} 0 0.0% 0 0.0%
4_Colombia . 27 66.7%) 1 5 33.3 % 0 ; 0.0 %
5.Chile 0 0i 0.0%| 0i 00% L O i 0.0%
6.Costa Rica 0 0 E 0.0 % 0 5 0.0 % 0 E 0.0 %
8.Ecuador 1 0i 0.0%] 1;100.07% 0§ 0.0%
10.Guatemala 0 0 E 0.0 % 0 E 0.0 % 0 E 0.0 %
12.México 14 9i 64.3%| 5i 35.7% 0 0.0%
13.Nicaragua P 0 E 0.0%] O E 0.0 % 0 i 0.0 %
14.Panami 1 11100.0%| 0f 0.0% 0} 0.0 %
15.Paraguay 1 1{100.0%| 0} 0.0% 0 0.0%
116.Peri 4 21 50.0 % 21 50.0 % og 0.0 %
{17.Puerto Rico 0 0i 0.0%} 0 i 0.0 % 0i 0.0%
18.Rep.Dominicang O 0% 0.0% .01 0.0% 0i 0.0 %
19.Uruguay 0 0i 0.0% 0% 0.0% o'g 0.0 %
20.Venezuela 0 0i 0.0% 0i 0.07% 0 0.0%
No.Total 39 BT TR I3
9 América.Latinal] 100.0% C156.4°% 3. 41.02% i 2.6 ¥ -

De 39 facultades que respondieron al item y que poseen centro de investigacion, se presenta
un 56 4% de instituciones privadas frente a un 41.02% de piblicas y un 2.6% de entidades
mixtas. ’
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CUADRO No. 37-A-
DISPONIBILIDAD DE EQUIPOS PARA AMERICA LATINA

No. del Item : 030 No.de resnuestas obtenidas: 118
Nombre del Item : Eauipos con que No.de respuestas posibles : 118
cuentan las facultades. % de resnuestas para A.L. :100.0%
Eauipo | | RocTotsh to Foc. |t Porcenigleyfetiies
Imprenta ' 74 : 62.7 %
Mimeébgrafo 99 83.9 %

1 Cffset 80 67.8 %
Sala de Diagramacifn 65 56.1 %
Miquinas de Escribir 98 83.1 %
Estudio de T.V. . 80 67.8 %
T.V. Blanco y Negro 57 : 48.3 %
T.V. Color c 87 73.7 %

1 Grab. de Video 1lpulgqg. 60 . 50.8 %
Grab. de Video 1/2pulg. 48 40.7 %
Grab. de Video 1/4pulg. 29 . 24.6 %
Grab. de Video 3/4pulg. 23 19.5 %
Editora 48 " 40.7 %
Laboratorio - 100 84.7 %
Ampliadora Blanco y Negro 100 84.7 %

{ Ampliadora Color 55 46.6 %
Camaras 83 70.3 %
1lumninacién ' 82 69.5 %
Proyector biapositivas 106 89.8 %
Sincronizador 76 46.4 %
Disolver 59 : 50.0 %
Sala de Proyecciones 88 74,6 %

Emisora A.M. ; 16 13.6 %
Emisora F.M. 18 15.3 %
Estudio de Grabacidn 92 78.0 %
Grabadoras Portédtiles 91 77.1 %
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[ Continuaci6n del Cuadro No. 37-A- sobre Disponbilidad de equipos pa-
ra América Latina ].

Favipo e
Camaras 35 mm. 7 5.9 %
Camaras 16 mm. 50 42.4. 9%
Cimaras 8 mm. 64 " 54.2 %
Editora 1 46 $ 39.0 %
Empalmadora 38 : 32.2 %
Sala de Proyecciones 63 : 53.4 ¢
Prbyector 35 mm. 20 : 16.9 %
Proyector 16 mm. , 85 i 72.0 %
Proyvector .8 mm. - 68 57.6 %

. INuminacidn _ 67 ' 56.8 %

Sobre un total de 118 facultades que constituyen la muestra, 106 (89.8%) poseen proyec-
tor de diapositivas 100 (84.7%) de las escuelas cuentan con laboratorio de fotografia y am-
pliadora blanco y negro.

Vale la pena destacar algunos datos que muestran la deficiente dotacion de las facultades en
lo que a equipos se refiere: 29 facultades poseen grabadora de video de 1/4 de pulgada v 23
cuentan con grabadoras de 3/4, correspondientes al 24.6% y 19.5% respectivamente.

Por otro lado, aunque es dificil que las facultades puedan disponer de emisoras, es importan-
te sefialar el hecho de que solamente 16 de las escuelas —el 13.6%— poseen emisora A.M. y 18
—el 15.3% — emisora F M.

No obstante, dentro del cuadro general la disponibilidad de equipos para el desarrollo de las
diferentes practicas no es homogénea, se puede subrayar el hecho de que la produccion audio-
visual es el drea de practicas mas afectada por la carencia de equipos.

Los euadros que se presentaron especifican el niimero de facultades que en cada pais y en
América Latina cuentan con cada uno de los equipos resefiados. Sin embargo, se desconoce
el namero de equipos que posee cada escuela, el acceso que puedan tener a ellos los estudiantes
y el uso que se les da dentro del proceso de formacion profesional.

5. Bibliografia

Los items que conforman esta variable no seran tenidos en cuenta en la presente investiga-
cion pues esta informacion sera utilizada en el proyecto de publicaciones que adelanta la
Federacion y para el que se realiz6 la Reunion Técnica de Publicaciones, en febrero del pre-
sente afio. :
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A continuacién se incluira la informacion del item No. 048 —que se encontraba agrupado
por la categoria informacion adicional del cuestionario—, y que hace referencia al nimero de
revistas, libros, periddicos, cartillas, manuales y boletines publicados en las escuelas.

CUADRO No. 38
NUMERO DE REVISTAS PUBLICADAS POR LAS ESCUELAS

Ro. del Item : 048 No. de respuestas obtenidas : 31

Nombre del Item : Publicaciones espe No. de respuestas posibles :118

cificas en comunicacion. % de respuestas para A.L. : 26.3%
Pafs - No. de respues- " No. de Revistas Publi

.tas obtenidas.” . .. cadas en las escuelas

1. Argentina 2 2

2. Brasil ‘8 - 10

3. Bolivia 1 1

4. Colombia 5 7

5. Chile 0 0

6. Costa Rica 1 1

8. Ecuador 1 1

10.Guatemala 0 0

12 .México "8 15

13.Nicaragua 0 0

14 .Panamd 0 0

15.Paragday 0 0

16.Peri 3 4

17 .Puerto Rico 0 0

18.Rep.Dominicana 1 4

19 .Uruguay 1 1

20.Venezuela 0 0

Total Revistas 46

Total Facultades 31
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CUADRO No. 39
NUMERO DE LIBROS PUBLICADOS POR LAS ESCUELAS

No. del Item : 048 No. de respuestas obtenidas : 13
Nombre del Item : Publicaciones espe No. de respuestas posibles :118
cificas en Comunicacién. % de respuestas para A.L. :11.01%

Pafs -~ No. de respues- “Mo. de Libros Publi-
tas obtenidas .| . .cados en las escuelas

il Argentina
Brasil
Bolivia

[ ]
o
o

Colombia

. Chile

. Costa Rica
. Ecuador
10.Guatemala
ié.México

R oy Ui WwIN
oOow U= oo

[T

i
iﬁ.Nicaragua
iﬁ.Phnamé
iS.Péragﬁay
ié.Perﬁ

;7.Puefto Rico
;é.ﬂep.bominicana
;?.Uruguay

OO0 0 = OO0 O O = = = OO0 O,

0O 0O 0O O N O o O

?p.venezue1a

Total Libros [ -
Tpta] Facultades " 13

[(3))
pury
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CUADRO No. 40

NUMERO DE PERIODICOS PUBLICADOS POR LAS ESCUELAS

No. del Item : 048 No.de respuestas obtenidas: 44
Nombre del Item : Publicaciones espe No.de respuestas posibles :118
cificas en Comunicacifn. % de respuestas para A.L.: 37.3%

Pafs - No.de respues - No. de Periddicos Publi-
. tas .obtenidas ~ cados en las escuelas

1. Argentina L 0 | 0

{ 2, Brasi1 ' 39
3. Bolivia

4. Colombia

5. Chile

6. Costa Rica

8. Ecuador

10.Guatemala

12 .México

13.Nicaragua

14 .Panamd

15.Paragday

16.Peri

17-Puefto Rico

18.Rep.Dominicana

19.Uruguya

20.Venezuela

N
(02}
o O O MO

o

1

©O OO0 O MM OOO®®HIKEOOSPO

O 0 O O = o O

| Total Periodicos
.| Total Facultades: .| ...... 144

(3
()]
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CUADRO No. 41
NUMERO DE CARTILLAS PUBLICADAS POR LAS ESCUELAS

No. del Item : 048 No.de respuestas obtenidas : 7

Nombre del item : Publicaciones espe No.de respuestas posibles :118

cificas en Comunicacion. % de respuestas para A.L.: 5.9%
Pafs No. de respues No. de Cartillas Publi-

tas obtenidas cadas en las escuelas

1. Argentina 1 1

é. Brasil 3 14

3. Bolivia 0 0

4. Colombia 0 0

5. Chile 0 0

6. Costa Rica il 1l

8. Ecuador 1 3

10.Guatemala 0 0

lé.México L 1

13.Micaragua 0 0

14 .Panamd 0 0

iS.Paragday ) 0 0

16.Peri 0 0

17.Puerto Rico 0 0

18.Rep.Dom1ﬁicana 0 0

iQ.Uruguay 0 0

?@.V@hezue]a 0 0

Total Cartillas 20

ITétal.Facultades 7




109

NUMERO DE MANUALES PUBLICADOS POR LAS ESCUELAS

No. del Item : 048

cificos en Comunicaciédn.

CUADRO No. 42

No. de respuestas obtenidas : 10
Nombre del Item : Publicaciones espe No. de respuestas posibles : 118

~ % de respuestas para A.L.

: 8.5%

No. de respues

No. de Manuales Publi-

Pats tas.obtenidas cados . en las escuelas

1. Argentina 0 0
2. Brasil 1 12°
3. Bolivia 0 0
4, Colombia 1 1
5. Chile 0 0
6. Costa Rica 1 1
8. Ecuador 2 5
iO.Guatema]a 0 0
12.México 3 3
13.Nicaragua 0 0
14 .Panama 0 0
15.Paraguay 0 0
16.Peri 2 3
17.Puerto Rico 0 0
18.Rep.Dominicana 0 0
19.Uruguay 0 0
20.Venezuela 0 0
Total Manuales 25
Total Facultades 10
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CUADRO No. 43
NUMERO DE BOLETINES PUBLICADOS POR LAS ESCUELAS

No.'deI Item : 048 No.de respuestas obtenidas : 5
Nombre del Item : Publicaciones espe No.de respuestas posibles :118
cificos en Comunicacion. % de respuestas para A.L. : 4.2%
Pafs No. de respues No. de Manuales Publi-
tas obtenidas cados en las escuelas

1. Argentina 0 0

2. Brasil 3 3

3. Bolivia 0 0

4. Colombia 1 1

5. Chile 0 0

6. Costa Rica 0 0

8. Ecuador 0 0

10.Guatemala 0 0

12 .México 1 1

13.Nicaragua 0 0

14 .Panamd 0 0

15.Paragday 0 0

16.Perd 0 0

17.Puerto Rico 0 0

iS.Rep. Dominicana 0 0

iQ,Uruguay 0 0

éOUVenezuela 0 0

Total Boletines 5

Total Facultades 5
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CUADRO No. 44
NUMERO DE OTRAS PUBLICACIONES POR ESCUELA

No. del Item : 048 No.de respuestas obtenidas : 16
Nombre del Item : Publicaciones espe No.de respuestas posibles :118
cificos en Comunicacion. % de resnuestas vara A.L. : 13.6%
Pafs . No. de respues No.de Otras Publicacio-
-~ tas obtenidas de las escuelas..

1. Argentina 1 3

2. Brasil 8 21

3. Bolivia 0 0

4. Colombia 2 3

5. Chile 0 0

6. Costa Rica < 1 1

8. Ecuador : 1 4

10.Guatemala 0 0

12 .México 2 2

ié.Nicaragua 0 0

i#.Panamé 0 0

iﬁ.Paragday 0 0

15.Perii 1 10

17.Puerto Rico ol 0
18.Rep.Dominicana 0 0

lé.Uruguay 0 0
éb.Venezqela _ Q‘ 0

Total Otras Public. [ . |- s 44

Total Facultades.. | . :..:16: o Mt ol e R = s

En lo que se refiere al material publicado por las escuelas de comunicacion en America Lati-
na y teniendo en cuenta el total de las respuestas obtenidas, las cifras que se pueden destacar
son las siguientes:

31 escuelas publican un total de 46 revistas.
13 escuelas publican un total de 51 libros.
44 escuelas publican un total de 56 periodicos.

7 escuelas publican un total de 20 cartillas. LY v T
10 escuelas publican un total de 25 manuales. [ d«f,ua-»—wbﬂ- :
5 escuelas publican un total de 5 boletines.

16 escuelas editan 44 de otro tipo de publicaciones que no se especificaron en las respuestas.
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6. Informacion Adicional

Este punto abarca diversos aspectos: numero total de estudiantes inscritos este afio en la
universidad, informacion sobre la investigacion en las escuelas, requisitos para la obtencion del
grado y publicaciones especificas en comunicacion.

El item 040 —Numero total de estudiantes inscritos este afio en la universidad—, no fue ana-
lizado debido a que la mayoria de las escuelas 0 no respondieron, o proporcionaron informa-
cion sobre el nimero de estudiantes inscritos en la facultad de comunicacion.

El item 047 —requisitos para la obtencion del grado—, se incluyd en la variable “datos gene-
rales”, y el 048 —publicaciones especificas en comunicacion—, se incluyo en el punto sobre
bibliografia.

Teniendo en cuenta estas aclaraciones, este aparte presenta informacion sobre la situacién
de la investigacion en las escuelas de comunicacion latinoamericanas.
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CUADRO No. 45
NUMERO DE PROYECTOS DE INVESTIGACION

No. del Item : 041 ~ No.de resnuestas obtenidas: 55
Nombre del Item : Nimero de provectos No.de respuestas posibles: 118
de investigacion. % de respuestas para A.L.:46.61%
Pafs No. de respues | No.de Proyec- | %sobre el nimero to
tas obtenidas | tos. tal de proyectos
1.Argentina 3 2 2.5 %

{ 2.Brasil SRR 93 b - 207 %
3.Bolivia 4 2 15 5.3 2
4.Colombia 6 40 14.1 %
5.Chile =1 0 0.0 %
6.Costa Rica : 1 1 ‘ 0.4 %
8.Ecuador 2 2.5 %
10.Guatemala 0 0 0.0 %
12.México 19 83 29.2 %
13.Nicaragua 1 10 .54
14.Panami 0 "0 0.0 %
15.Paraguay 0 0 ] 0.0 %
16.Peri 5 23 - 8.1 %
17.Puerto Rico 1 2 ' 0.7 %
18.Rep. Dominicaa 1 3 Laladia
19.Uruguay 0 0 0.0 %
20.Verezuela 0 0 0.0 % //
Total en A.L.: 55 284

Sobre un total de 55 universidades que respondieron al item, se presentan 284 proyectos de
investigacion. -

En este punto vale la pena sefialar que algunos paises relacionaron una elevada cifra de
proyectos de investigacién, en contraste con el nimero de sus instituciones. Esta despropor-
cion puede ser indicio de que algunas escuelas entendieron por proyectos de investigacion el
niimero de proyectos o trabajos de grado de estudiantes a punto de egresar.

A pesar de esta limitacidn, es significativo el caso de paises como Bolivia y Nicaragua y
contando con una escuela presentan 15 y 10 proyectos respectivamente.
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No. del Item
Nombre del Item

CUADRO No. 46

PROFESORES INVESTIGADORES

No.de respuestas obtenidas :
. Ndmero de profe- MNo.de respuestas posibles

: 042

sores investigadores, trabajando.

64
: 118

% de respuestas para A.L.: 54.24 %

Pafs No.de respues No.Prof.Invg.| % Sobre el Total

tas obtenidas}| Trabajando. de Profesores.
1.Argentina 4 14 3.8 %
2.Brasil W 109 29.7 %
3.Bolivia i 3 0.8 %
4.Colombia 6 24 6.53 %
5.Chile i -0.54 %
6.Costa Rica 1 0.3 %
8.Ecuador 2 12 33
10.Guatemala 0 0 0.0 %
12.México 19 135 36.8 %
13.Nicaragua 1 12 3.3 %4
14 .Panamd 1 2.9°%
15.Paraguay 2 0.54 %
16.Perd 5 27 7.4 %
17 .Puerto Rico 1 3 0.8 %
18.Rep.Dominicana 2 12 3.3 %
19.Uruguay i 2 0.54 %
20.Venezuela n 0 0.0 %
Total en A.L. : 64 367

Sobre un total de 64 facultades se reunen 367 profesores investigadores trabajando se puede
destacar el hecho de que paises como Perd, Rep. Dominicana y Nicaragua, presentan un por-

centaje significativamente alto en relacion con paises ¢

omo Brasil y México que a pesar de con-

tar con un mayor numero de facultades presentan un promedio de docentes investigadores

mas bajo.

/\
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El cuadro sobre las profesiones de los investigadores de las escuelas no proporciona informa-
ci6én sobre el niimero de investigadores en cada una de las profesiones relacionadas.

Sobre el total de 98 facultades que respondieron a este item, las profesiones que presentan
los porcentajes mas altos son las siguientes:

37.8% de las facultades tienen investigadores comunicadores.
19 4% de las facultades tienen investigadores antropologos.
238 5% de las facultades tienen investigadores en otras profesiones que no se especificaron

en las respuestas.

No del Ifem :

- I CUADRQ No. 48
PRESUPUESTC ANUAL EN DOLARES PARA LA INVESTIGACION

044

en délares para la investigacion.

No.de resnuetas obtenidas
Nombre del Item : Presupuesto anual No.de respuestas posibles

3
-
-
-

118
% de respuestas para A.L :19.7%

. No. de Respues

%sobre Presu-

Total A.L.

Pafs spues| Presupuesto Anual :
tas obtenidas Asignado.US$ . .| puesto.Total
1. Argentina 1 uss 1.200.00 0.5 2%
2. Brasil 8 Us$ 27.500.00 1222 - %
( 3. Bolivia 1 0 0.0 %
1 4. Colombia 2 us$ 56.000.00 24.9 %
5. Chile 0 0 0.0 %.
6. Costa Rica - 0 0 0.0 %
8. Ecuador 1 us$ 10.000.00 4.4 %
10.Guatemala 1 Us$ 13.000.00 5.8 %
12.México 7 Us$ 22.250.0C 11.22 %
ié.Nicaragua 0 0 0.0 %
14.Panamd 0 0 0.0 %
15.Paraguay 0 0 0.0 %
16.Peri 2 Us$ 92.000.00 | 40.9 %
17.Puerto Rico 0 ' 0 0.0 %
18.Rep.Dominicana 0 0 0.0 %
19.Uruguay 0 0 0.0 %
20.Venezuela 0 0 0.0 %
Total US$ ‘US$ 224.950.00
23
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Sobre un total de 118 facultades de la muestra, el 19.7% es decir, 23 escuelas cuentan con
asignaciones presupuestales para investigacion. En paises como Peril, Colombia, Guatemala y
Ecuador se concentran los presupuestos mas altos para la investigacion. Es importante sefialar
que en el caso de Colombia, de los US$56 mil asignados, US$50 mil corresponden al presu-
puesto de una universidad oficial. ;

CUADRO No. 49
PARTICIPACION ESTUDIANTES EN INVESTIGACION

Nc. del Item : 045 :
Nombre del Item : ¢Participan los es No.de respuestas obtenidas: 82
tudiantes en las proyvecto de Investi- No.de respuestas posibles :118

gacion ? % de respuestas para A.L.:50.84%

Pafs No.de respues - # de Facultades donde partici
tas obtenidas pan estudiantes en Proyt.de Iv.
1. Argentina 4 4
2. Brasil 24 15
3. Bolivia 1 1
4. Colombia 8 6
5. Chile 2 2
6. Costa Rica 1 1
8. Ecuador 3 2
10.Guatemala 1 1
12.México 28 22
13.Nicaragua 1 1
14.Panama 0 0
15_Paraguay 1 0
16.Peri 5 3
17.Puerto Rico 1 1
18.Rep.Dominicana 2 1
19._Uruguay 0 0
20.Venezuela. 0 0
Total Fac.por A.L. 82 60
% para A.L. 73.17%
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Sobre un total de 82 escuelas que respondieron al item. En el 73.7% —60— de las escuelas
participan estudiantes en proyectos de investigacion.

En el 26.8% de las escuelas no hay participacion de los estudiantes en los proyectos de in-
vestigacion. Este porcentaje corresponde a las 22 escuelas restantes de las cuales se obtuvo
respuesta.

CUADRO No. 50
PARTICIPACION DE LOS EGRESADOS EN INVESTIGACION

No. del Item : 046 No.de respuestas obtenidas:81
Nombre del Item : éParticipan los egresa No.de respuestas posibles:118
dos en los proyectos de investigacién ? % de resbuestas para A.L.:68.6%

No.de respues | #de Facultades donde participan

Pai i
e tas obtenidas | Tos egresados en Proyt. de Invtqg.

Argentina 4 ; 4
Brasil

Bolivia

. Colombia

. Chile

. Costa Rica

. Ecuador
10.Guatemala
12.México
13.Nicaragua
14.Panamd
15.Paragday
16.Peri

17.Puerto Rico
IS.Rep,Dominicana
19.Uruguay
20.Venezuela

N
-

W N DB W N -
. N I ]
= W o N O

~N
~

O O OO H O OKRNONIM I & = O

O O N O U NN O =

[ae)
b
N
~

Total Fac.por A.L.
%para A.L.33.33%
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En cuanto a la participacion de los egresados en los proyectos de investigacion y sobre un
total de 81 escuelas contestaron el item, en el 33.3% —27— de las instituciones si participan
los egresados frente a un 66.7%, 54 escuelas donde no hay participacion.

Los porcentajes que trabajaron sobre el nimero de respuestas obtenidas.

7. Plan de estudios (Descripcion y analisis)
Se revisaron 112 planes de estudio distribuidos en 17 paises de la siguiente forma:

Arpontla® | =00 FESTOLTENY HRLOF ... ... 5
Braffl! « <81 1200 SSI0AGEITY b, Oh BERTRS. 2 37
TG A i e & St o o2 in s o s oS Gl oo
Eolombiat = ' = ¥ el N
Ghilel=an i - e A e e o
CostaRica: cwiv i i i T e
Ecuadony ' i3vhs - shony, Zebnt it ? sl 128
Guatemalal 88 SHOYE S5 DR R foen
VTG O Yo s e e T e e e 3
Ifeapapla - - oo hm e el el e
Raaeabrab = - | csrBses ok 980 LR GE
Fapapuay’ ' | f e v ks
Peruflail 84 e N, S S R e
Puerto RicoO = ittt
Repiiblica Dominicana ............c.ovun...
WrUEay . | el adheie st e
WVenezuelall . 0 L on e e s e e

B -

et b= CODN TN N = BN W

La informacion solicitada sobre el plan de estudios comprendia los siguientes aspectos:

— Areas

— Asignaturas

— Sintesis de contenidos y/o objetivos generales de cada asignatura.
— Bibliografia (3 textos por asignatura minimo).

— Autores

Muy pocas escuelas (44) enviaron completa la descripcion minima requerida, por esta razon
el material de trabajo estuvo constituido en su gran mayoria por un listado de asignaturas.

Se presenta a continuacién una relacion por paises que ilustra el estado de la informacion
recibida con respecto al punto V del cuestionario, item 031 (plan de estudios).

NOTA: Para la identificacion de las escuelas relacionadas ver Anexo No. 1.
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ESTADO DE LA INFORMACION RECIBIDA

[ Relacién por pais ]

ARGENTINA

Ndmero Bivea Materias fSintesjs de Tres textos
de Escuela FAsignaturas] Contenido o Libros

1 X

2 X X X X

3 X X X

4 X X

5 X X X




124

BRASIL

Tres Textos
o Libros

;.STntesis de
Contenido

jgnaturas]

: " Materias
Area MAs

_Niimero de
Escuela

10
11

12
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